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RESUMO

A chegada do livro didatico de lingua estrangeira nas
escolas publicas tem contribuido para um trabalho com melhores
resultados no tocante ao ensino/aprendizagem de inglés. Sendo o
livro previamente escolhido pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD, 2011), seguindo, portanto, as OrientacOes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM-LE) (BRASIL, 2006),
esse deve estar como pregam 0s pré-requisitos reportados na
secdo destinada aos conhecimentos de linguas estrangeiras
(BRASIL, 2006), que asseguram que devem ser trabalhadas em
lingua estrangeira as seguintes habilidades: a leitura, a pratica da
escrita e da comunicagéo oral contextualizada. Desse modo, o
presente estudo tem como principal objetivo estabelecer reflexdes
sobre a préatica docente no ensino de lingua inglesa municipio de
Arapiraca/AL, tomando por base atividades gramaticais presentes
na primeira unidade do livro “7Take Over 3 (2013) em uma turma
de terceiro ano do Ensino Médio de uma escola pablica. O
trabalho esta dividido em quatro capitulos. A Metodologia é de
natureza qualitativa, BORTONI-RICARDO (2008) de cunho
etnografico CHIZZOTTI (1991) e paradigma interpretativista.
Para a pesquisa, adoto como instrumentos de coleta: diarios
reflexivos, planos de aula, e questionarios. Apresento como
corpus o livro didatico mencionado. O trabalho esta ancorado nas
pesquisas de STELLA (2013, 2014) voltadas para novos
letramentos e formacdo de professores. BAKHTIN (1981),
PENNYCOOK  (1999), MOITA-LOPES  (2011,2013)
ALMEIDA FILHO (1993). A pesquisa proporcionou-me reflexao
sobre minha pratica pedagdgica no tocante a gramaética,
permitindo-me conhecer outras possibilidades de atuar engquanto
professor, indo além do contedo programatico do livro didatico,
refletindo e transgredindo conteudos pré-estabelecidos
desvinculados do contexto socio-historico e cultural dos alunos.

Palavras-chave: Livro didatico de Lingua Inglesa - Linguistica
Aplicada- Préticas de sala de aula — Transgressao
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1. INTRODUCAO

Foi frustrante constatar que 0s bons conceitos
quantitativos que eu sempre conseguira como estudante no ensino
bésico, e também em meu percurso de graduagdo, fizeram
pouquissima diferenca quando precisei usar a lingua inglesa em
um contexto real de uso. As regras e exce¢0es que havia decorado
quando aluno, e que reproduzia em minha préatica docente, agora
caiam por terra. Eu era um professor de inglés brasileiro,
estudando em um pais estrangeiro, que, ao primeiro contato com
um nativo, paulatinamente j& comegara a problematizar: “O que
ha de errado com a gramatica que estudei na escola quando aluno,
e que agora reproduzo de maneira estéril em minhas aulas como
professor?”.

Profissionalmente falando, sou licenciado em Letras
Portugués-Inglés pela Universidade Estadual de Alagoas
(UNEAL), e atuo como professor concursado da rede estadual e
municipal. Ministro aulas também em uma escola particular e
cursinho na cidade de Arapiraca/AL. Minha carreira como
docente de lingua inglesa, doravante LI, nestas instituicbes ao
longo dos ultimos dezessete anos, foi fator preponderante para
que pudesse estudar ao longo de seis semanas em um pais que tem
inglés como lingua materna. Este processo empirico me
proporcionou vivenciar in loco as inquietacdes no que concerne
ao estudo de LI, mais especificadamente — de gramatica, ao passo
que me fez constatar que as regras que eu ministrava ndo se
distanciava daquilo que ja ha quase duas décadas era postulado
por Almeida Filho (1993), ao apontar que em linhas gerais tem
predominado no ensino de linguas a noc¢do centralizante da
estrutura gramatical em torno do que se montam as unidades de
planejamento escolares e dos livros didaticos.

Como bom discipulo desta pratica hegeménica, eu
continuava ministrando atividades de preencher lacunas, e em um
estudo de gramética como estrutura fixa a ser decorada, que ndo
funcionava naquele cenario de pratica concreta da lingua. A
referida viagem para esses estudos aconteceu no ano de 2013,
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quando, fui submetido a uma selecdo feita e patrocinada pelo
governo do Estado de Alagoas, juntamente com a FULBRIGHT
para viajar aos Estados Unidos com intuito de estudar em uma
Universidade Americana. O objetivo do projeto era que
aprimorassemos nossa pronuncia, metodologia e didatica no que
se refere ao ensino de inglés. Estudei na Universidade Miami
Dade College na cidade de Miami, e assim pude aperfeicoar meus
conhecimentos como professor de LI, e ter contato com a lingua
e a linguagem em uso real. Fui submetido a um exame de
proficiéncia: Test of English Language Proficiency (TELP) e
também avaliacdo de curriculo. Sendo aprovado, embarquei para
os Estados Unidos em Janeiro de 2013.

Inquietacdo € a melhor palavra de que disponho para
retratar meu estado ao inferir a dindmica que a lingua viva nos
apresentara aquela ocasido, suas caracteristicas multifacetadas, a
citar: contracBes, rupturas, implicitos, silenciamentos, dentre
outros recursos que, até entdo, eu 0s ignorava. Essa experiéncia
germinou em mim a necessidade de interpelar o que havia de
errado com minha prépria pratica pedagogica. Passei a indagar-
me se existia algo que pudesse ou devesse ser melhorado -
transgredido?.

Foi com minha chegada ao Programa de P6s Graduagéo
em Letras e Linguistica na UFAL (PPGLL), em 2014/1,
frequentando o curso como aluno especial, que principiei a pensar
em minha pesquisa. A problematica do ensino de gramatica como
simples regra a ser decorada, e também minha propria pratica
pedagdgica continuavam latentes e muito me inquietavam. Posto
isto, em uma das aulas na disciplina Seminarios em Linguistica
Aplicada, ministrada pelo professor Dr. Paulo Rogério Stella,
apareceram 0s primeiros indicios de que as questdes que me
incomodavam poderiam ser minimizadas, compreendidas ou

LAqui, uso o termo transgressivo uma vez que corroboro com Pennycook
(2013) ao sugerir a necessidade de romper padrdes pré-estabelecidos. Esta
visdo transgressiva chama atencdo para os limites normativos do
enquadramento disciplinar e epistemoldgico, e para a importancia de encontrar
modos alternativos de construir a realidade.
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quicé resolvidas. Nesta aula, o referido docente sugeriu que, para
melhor desenvolver nossas pesquisas, pensassemos em algo que
nos preocupava na sala de aula, em nossa pratica pedagdgica, bem
como algumas dificuldades apresentadas pelos alunos; uma
questdo que estivesse ligada com nosso dia a dia na docéncia.

Eu me encontrava na linha de pesquisa em Linguistica
Aplicada, area essa compreendida como sendo transdisciplinar,
que identifica, investiga e oferece solugbes para problemas
relacionados com a linguagem da vida real, e, na ocasiao estudava
com um profissional interessado em guestdes na area de ensino
de linguas, transculturalidade, letramentos e identidades — néo
poderia estar em lugar mais proficuo. Foi desta forma que o
direcionamento de minha pesquisa comecou a brotar. N&o
demorou muito para que chegasse a uma resposta para o topico
de meu estudo: minha pratica pedagdgica e o ensino de gramatica.
Movido pelo interesse neste tema, elaborei este estudo que tem
como objetivo geral: refletir sobre minha prépria pratica
pedagdgica, ao ministrar aulas de lingua inglesa em uma
turma de terceiro ano do Ensino Médio.

Com minha passagem pelo PPGLL, meus estudos - uma
vez que tinha a pratica, mas me faltava a teoria - me fizeram
constatar que diferentes metodologias no ensino de linguas
estrangeiras vém surgindo devido as diversas ferramentas
proporcionadas mediante o advento das novas tecnologias que
estdo quase sempre a disposicdo dos docentes. No ensino de LI,
pesquisas apontam para uma diversidade de abordagens
metodologicas que objetivam otimizacdo nesta area. No entanto,
apesar dos avangos tecnoldgicos que reconfiguram o espago
didatico no ensino de LI, ainda é muito forte a presenca de um
ensino pautado em estudo de formas de andlises linguisticas
isoladas. No que se refere a qualidade de ensino no estado de
Alagoas, este apresenta indices preocupantes.

Segundo dados de pesquisa realizada por Stella e
Tavares (2014), o estado de Alagoas apresenta os piores indices
econdmicos, sociais e educacionais. Os numeros s&o
extremamente preocupantes e requerem certa consideracao.
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Alguns desses dados, apontados pelo IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica), medem a qualidade da
educacdo no Brasil por meio da atribuicdo de conceitos. O
referido 6rgdo atribuiu o indice de 2.7 ao estado de Alagoas para
as séries finais do ensino fundamental publico em 2012.
Consoante com dados estudados por Stella e Tavares (2014), os
ndmeros sdo preocupantes:

Se comparado a média nacional de 3.7, que ja
é baixa em relacdo aos paises considerados
desenvolvidos cuja média é 6.0, podemos
inferir que h& uma grande lacuna na
gualidade de ensino na regido, colocando
Alagoas em ultimo lugar entre os estados
brasileiros. (STELLA; TAVARES, 2014)

Levando-se em conta esta lacuna na qualidade de ensino
no referido Estado, quando se observa o contexto de sala de aula,
sd0 muitos os problemas que assolam a escola publica e que estdo
refletidos ndo s6 no ensino de LI, mas também no &mbito escolar
em geral, a saber: salas superlotadas, escolas sucateadas,
metodologia inadequada, e também a desvalorizacdo do
profissional da area de educacao.

Infelizmente, essa desvalorizacdo se reflete na préatica
pedagogica de muitos professores que, em grande parte, atribuem
menor importancia ao ensino de LI, limitando-o somente ao
ensino de gramatica, leitura e traducdo. Eles garantem
perpetuacdo da distancia tanto fisica quanto intelectual dos alunos
em relacdo aos processos globalizantes, garantindo a manutengéo
do bindmio poder-conhecimento?, presente na instituicdo escolar
(STELLA; TAVARES, 2014).

Muitos professores tentam inovar em sala de aula,
trabalhar com novas tecnologias e pensar em metodologias de
trabalho mais dinamicas que possam tornar as aulas mais

2 Baseado na teoria do determinismo cientifico ndo dissociado da condigéo de
classe social.
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interessantes e atrativas para seus alunos. No entanto, ao se
depararem com a falta de estrutura nas salas, o alto numero de
alunos, bem como uma lacuna de apoio pedagdgico, o ensino de
LI na escola publica termina se resumindo em estudo de
gramatica descontextualizada, traducdo de texto e estudo de
vocabulario. Professores e alunos, aqui vistos como vitimas nesse
contexto, uma vez que ndo é tdo simples para mudar essa
realidade, ficam desmotivados por sofrerem essas deficiéncias
que o sistema educacional Ihes imp&e (STELLA; CRUZ, 2014).
Estes problemas levam o aluno a perguntar “Por que aprender
inglés, professor?” Nesta pergunta, para Leffa (2009), encontra-
se aarmadilha da autoexclusdo, que é ainda mais eficiente no caso
da LI, umavez que em alguns casos a LI é vista como uma ameaca
a lingua materna, a cultura nacional e até o patriotismo.

Retomando o panorama desta problematica no referido
Estado, estas questbes corroboram para que Alagoas seja
protagonista de outro dado alarmante: a evasédo escolar. Stella e
Tavares (2014) apresentam a questdo da evasdo no Ensino Médio
e da diminuicdo desproporcional do nimero de escolas. Segundo
dados apontados através de pesquisa feita por Stella e Tavares
(2014), o texto Alagoas em numeros (SEPLADE, 2011) — anuario
produzido pelo governo estadual, que esta disponivel online para
consulta — mostra que, em 2009, o Estado possuia 2.912 escolas
de ensino fundamental e somente 315 de ensino médio. Ainda
consoante com o referido anuério, nesse mesmo ano de 2009, as
escolas de ensino fundamental receberam 651.408 matriculas e as
de ensino medio, 133.638. (STELLA; TAVARES, 2014).

Como ja reportado até este ponto, as estruturas
gramaticais estudadas na escola, que apresentam a linguagem e
resumem-na em termos como flexGes e tempos verbais,
preposicdes, adveérbios, adjetivos, conjuncdes, verbos regulares e
irregulares e assim por diante, passaram a me inquietar cada vez
mais. Essa abordagem ndo da énfase a um aspecto primordial no
ensino de uma lingua: a comunicacgdo. Ha algumas tentativas de
se inserir o método comunicativo em sala de aula, no entanto, esse
metodo ndo consegue ir além de comandos simples como: pedir
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para entrar na sala, desculpar-se, pedir licenga. O uso do método
comunicativo vai além de comandos simples. “Uma aula
comunicativa requer exposicdo a comunica¢do no idioma
almejado de forma efetiva, constante, partindo de situacdes e
necessidades reais que acontecem através da interagdo entre todos
os envolvidos no contexto da sala de aula” (STELLA; CRUZ,
2014).

Vaérios autores, sobretudo aqueles que comungam com a
linha tedrica bakhtiniana, concordam com o conceito de
gramatica como estando ligada a uma pratica dialdgica, a um
sistema que esta em constante mudanca, e acima de tudo
contextualizado. Estudar gramatica é uma das varias alternativas
no estudo de um idioma, mas ndo é a Unica, tampouco
exclusividade propiciada pelo livro didatico.

O professor de inglés deve privar pela autonomia, que
segundo Paiva (2005), sugere um conceito que engloba os fatores
de interferéncia externos e os diferentes graus de independéncia
no processo de aprendizagem. Ainda de acordo com esta autora,
decorar regras para se sair “bem” em uma prova escrita nao ¢
sindnimo de aprendizagem, como bem prega Paiva (2009, p.38):

De uma coisa eu tenho certeza: ninguém vai
se sentir motivado se, ano ap6s ano, ficar
memorizando regras gramaticais e fazendo os
mesmos exercicios cansativos e sem sentido.
Arrisco-me a dizer que os alunos se
beneficiariam muito mais se, ano ap6s ano,
cantassem as mdusicas de sua preferéncia e
interpretassem suas letras ou até mesmo
tentassem traduzi-las.

Considerando a preocupagdo com o estudo de gramaética
como estrutura normativa desvinculada das praticas sociais
comunicativas, tdo logo, descontextualizada, bem como outro
olhar epistemoldgico no tocante a mesma, 0s objetivos
especificos a serem elencados nesta pesquisa s&o:
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e ldentificar por meio de minha prépria experiéncia
docente, 0 modo de ensino utilizado durante as aulas de
gramatica, visando refletir sobre minha prética
pedagdgica no ensino de lingua inglesa;

e Observar nos alunos as concepcdes de gramatica
construidas ao longo de sua formacéo escolar;

e Analisar se ocorreram mudancas em minha préatica
docente, atraves de minhas acbes didaticas e
metodoldgicas, realizadas ao longo do processo de
pesquisa.

Apresento a seguir perguntas norteadoras que me
encaminharam na busca dos objetivos especificos:

e Qual meu posicionamento ao ministrar aulas de
gramatica de lingua inglesa?

e Quais as concepc¢des de gramaética internalizadas pelos
alunos, no decorrer de sua formacao?

e Houve mudangas durante ou apds esse processo de
pesquisa?

Reitero aos leitores desta dissertacdo que minha pesquisa
ndo se propde a buscar uma metodologia que resolva todos os
problemas no ensino de LI, tampouco intenciona supervalorizar
um método Unico de abordagem no ensino desta lingua. Entendo
que os estudos qualitativos interessam-se na razao pelas quais as
coisas acontecem, tentando compreendé-las, estudando o porqué
de elas serem de tal forma. Isto posto, almejo com meus estudos
promover reflexdes sobre minha préatica pedagdgica, buscando
um melhor proceder na mesma -, no entanto, este melhor proceder
pode ndo ser o Unico, tampouco 0 mais viavel para outras pessoas.
Reafirmo: ndo € minha intencdo buscar formulas mirabolantes, e
sim descrever meu percurso até aqui, e, quem sabe inspirar outras
pessoas a também relatarem suas inquietacdes no mundo
académico e tentar, por conseguinte investiga-las.

~21 ~



Posto que meu estudo prelude de um olhar questionador
sobre uma estrutura normativa, penso gque se contrapondo a isto,
faz-se premente entender a lingua com cientificidade,
considerando-a como uma construcdo histérica e cultural em
constante transformacdo, em outras palavras, a lingua concebida
como discurso, ndo como estrutura ou codigo a ser decifrado, que
constroi significados e ndo apenas os transmite. Compreendendo
que o sentido da linguagem esta no contexto de interacao verbal
e ndo no sistema linguistico. Conforme admite Bakhtin,

[...] o essencial na tarefa de decodificacdo néo
consiste em reconhecer a forma linguistica
utilizada, mas compreendé-la num contexto
concreto  preciso, compreender  sua
significacdo numa enunciacéo particular. Em
suma, trata-se de perceber seu caréter de
novidade e ndo somente sua conformidade a
norma. Em outros termos, o receptor,
pertencente a mesma comunidade linguistica,
também considera a forma linguistica
utilizada como um signo variavel e flexivel
ndo como um sinal imutavel sempre idéntico
a si mesmo (BAKHTIN, 1981, p.93).

Nesta concepgédo bakhtiniana, o importante ndo sdo as
formas gramaticais estaveis, mas sim a realizacdo estilistica e a
modificacdo das formas abstratas da lingua em seu campo social,
em outras palavras a lingua acontece a partir dos falantes em
interacdo. Minha concepcdo de ensino de lingua estrangeira,
doravante LE, comunga com o0s pressupostos acima, obviamente
compreendo que o filésofo citado se referia a lingua materna, no
entanto, seu conceito de signo varidvel e flexivel perpassa por
outras linguas, pois como se sabe, o ensino de uma LE deve
oportunizar um espaco para que o aluno reconheca e compreenda
a diversidade linguistica e cultural diversas. Para Moita Lopes
(2011), a LE deve tratar o aluno como agente produtor de
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sentidos, construindo significados em relacdo ao mundo em que
vive.

Esta pesquisa se justifica por, primeiramente, ter
contribuido para minha formacdo enquanto professor de LI, e
posteriormente enquanto pesquisador. O contato direto com 0s
docentes deste programa, (PPGLL) bem como as leituras
indicadas por eles, promoveram mudancas de paradigmas e
também epistemoldgicas a respeito da maneira como conduzia
minhas aulas. As modificacGes ocorridas em minha préatica ao
longo deste processo de pesquisa, a exemplo de um professor que
apenas reproduzia materiais de ensino pré-determinados pelo
conteddo programatico do LD, e agora buscando transgredir as
atividades propostas, refletindo sobre minha préatica pedagogica,
contribuiram para uma abordagem mais significativa e inclusiva
no ensino e aprendizagem de LI, permitindo-me reformular e
ressignificar meu lugar enquanto professor.

Em segundo lugar, tendo em consideragdo a formacao de
professores, esta pesquisa contribuiu para que repensasse o lugar
em gue sempre me estabeleci enquanto profissional, ou seja, um
docente que sempre reproduzi materiais pré-estabelecidos ao
invés de também produzi-los, questiona-los, melhora-los. Almejo
poder influenciar positivamente outros colegas professores e
professoras de escolas publicas, sobretudo aqueles que buscam
aperfeicoar sua pratica. Aqueles que também enfrentam
dificuldades semelhantes as que encontro no dia a dia, e que possa
apresentar-lhes alternativas de trabalho que contribuam para uma
diminuicdo nos numeros negativos no ensino publico em
Alagoas, tal qual ja aludido nesta introducao.

Levando-se em consideracdo a posicdo geografica® que
a cidade de Arapiraca/AL ocupa, os alunos advindos das cidades

3 Arapiraca fica localizada geograficamente no centro do Estado de Alagoas,
fator este que contribui para que vérios alunos das cidades circunvizinhas
matriculem-se em escolas desta cidade, consequentemente precisando se
deslocar diariamente para chegarem as unidades de Ensino. As escolas, além
de comportar os alunos locais, precisam também dispor de vagas para 0s
advindos de outras cidades.
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circunvizinhas sdo em grande nimero nas salas de aula. A grande
maioria nunca teve um livro didatico de inglés, nem estudou em
escolas de idioma, e alguns ndo ddo importancia a necessidade de
se estudar uma LE. Sao alunos que viajam todos os dias, estudam
em salas superlotadas e tiveram professores de inglés que néo
tinham formacdo na area, apenas estavam substituindo outro
educador em sua auséncia.

Consoante com os Pardmetros Curriculares Nacionais de
LE “a meta principal para o ensino de linguas estrangeiras no
Ensino Médio é a comunicacao oral e a escrita” (Brasil, 2001,
p.15). O referido documento considera essas habilidades como
ferramentas  imprescindiveis no  mundo  globalizado,
principalmente no tocante a formacéao profissional, académica e
pessoal. Em outras palavras, € relevante que os envolvidos no
processo pedagdgico facam uso da lingua que estdo aprendendo
em situagdes significativas, isto é, que ndo se limitem ao exercicio
de uma mera prética de formas linguisticas descontextualizadas.
O aprendizado de uma LE pode oportunizar uma consciéncia
sobre 0 grau de potencialidade e a diversidade que se
desenvolvem na interacdo humana. Saliento que as competéncias
oral e escrita ndo podem ser adquiridas meramente através de
estudos de analise linguistica. Muitos autores, a citar Krashen
(1977,1985), defendiam e ainda defendem atualmente que o
ensino explicito de gramética ndo contribui para a aprendizagem
do idioma.

Outro agravante no estudo de gramatica como estrutura
normativa € a ordem em que os itens linguisticos especificos sao
introduzidos e praticados. Essa escolha reflete algum tipo de
sequéncia estrutural e nivel de dificuldade percebido, como
salienta Holden (2009), a maioria dos planos de ensino nos livros
didaticos de LI tenta progredir ao fazer as novas formas
linguisticas acompanhar aquelas que ja foram introduzidas. Em
outras palavras, as coisas “faceis” sdo introduzidas antes das mais
“dificeis”, ou complexas. Por exemplo, o verbo “to be”
normalmente é ensinado bem no inicio do curso de inglés -
mesmo que descontextualizado - o presente desse verbo pode

~ 24 ~



levar entdo ao “Present Continuous”, que também usa o verbo “to
be”. Por sua vez, a familiaridade com o “Present Continuous”
facilitara a aprendizagem da forma do “Past Continuous” — mas
ndo necessariamente ao modo como € empregado em inglés, isso
porque o dominio da forma desses tempos verbais ndo
necessariamente ajudard os alunos a usar o idioma correta ou
efetivamente, porque usar o idioma é diferente de reconhecer sua
forma, sua estrutura. Essa estrutura, segundo Comrie (1995), “¢
um sistema abstrato de regras que o falante nativo de determinada
lingua usa para se expressar”. Inimeros autores concordam com
0 conceito de gramética como estando ligada a uma préatica
dial6gica, a um sistema que esta em constante mudanca.

Aprender gramética € uma das varias alternativas no
estudo de um idioma, mas ndo € a unica. Além disso, precisa ser
apresentada e praticada num contexto significativo, de maneira
contextualizada, como aponta Antunes (2014):

falar de “linguagem contextualizada” ou de
“gramatica contextualizada” é um tanto
quanto redundante, uma vez que, COmMoO
atividade de interacdo social, a linguagem
nunca ocorre isoladamente, fora de qualquer
contexto; a gramatica somente ocorre como
parte de uma atividade verbal particular, em
resumo: a linguagem € inerentemente
contextualizada; a gramaética é inerentemente
contextualizada. (p.40)
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Ensino Médio

ake
OVER

Figura 01: Capa do livro “Take Over”, vol. 3.

No que se refere ao ensino de inglés como LE a
abordagem tradicional de ensino tem inicio no seculo XVIII e,
apesar de terem acontecido alteragbes advindas com oS
documentos oficiais, a citar, PCN e OCEM, essa abordagem
tradicional perdura até os dias atuais. Trata-se de uma
metodologia de ensino pautada nos pressupostos da gramatica e
traducdo. Schultz (2005), considera que essa abordagem secular
tem como objetivo explicar a estruturacdo gramatical da lingua e
acumular conhecimento a respeito dela e de seu vocabulario, com
a finalidade de se estudar sua literatura e traduzir.

Tendo em vista o que fora aludido até este ponto,
considero minhas reflexdes relevantes para o0s estudos
linguisticos e para a linha de pesquisa em Linguistica Aplicada
porque, em primeiro lugar, como linguistas, estudamos a
linguagem em sua relagdo dialégica com a esfera social,
verificando a construcdo das identidades e a producéo de sentidos,
em outras palavras, passando por este processo, observo as
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transformagdes ocorridas, que culminaram em reflexdes sobre
minha préatica pedagdgica — que a época tinha a gramatica como
principal referéncia no estudo de linguas — sendo a Unica. Em
outras palavras, ao iniciar esse estudo, a gramatica como estrutura
normativa da lingua ocupava lugar de destaque em minha pratica
pedagdgica. Outros topicos apresentados no livro didatico eram
sempre menos relevantes. A lingua enquanto estrutura imoével que
ndo aceitava influéncias externas era minha praxes. Esta
abordagem néo permite com que os alunos analisem, deduzam e
tirem conclusdes sobre regras impostas e reflitam sobre seu uso
em pratica real. Trata-se de abordagem que ndo assegura que 0
ensino de gramatica esteja intimamente relacionado com as
praticas sociais da linguagem, conforme recomendam as
OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio.
Este trabalho se enquadra nas Ciéncias Sociais pelo fato
de os envolvidos estarem inseridos no mesmo contexto social, e
pela aproximacdo do sujeito pesquisador e o objeto a ser
pesquisado. Sobre esta aproximacgdo, Minayo (2009) estabelece
que:
é preciso ressaltar que nas Ciéncias Sociais
existe uma identidade entre sujeito e objeto.
A pesquisa nessa darea lida com seres
humanos que, por razdes culturais de classe,
de faixa etéria, ou por qualguer outro motivo,
tém um substrato comum de identidade com
0 investigador, tornando-os solidariamente
imbricados e comprometidos. (2009, p.13)

Ressalto também minha condicéo de refletir sobre minha
pratica pedagdgica, viabilizando a possibilidade de me tornar
parte também do estudo, pois como lembra Lévy-Strauss (1975)
ao mencionar que sobre ciéncias sociais ela constitui-se: “Numa
ciéncia, onde o observador € da mesma natureza que o objeto, e 0
observador ¢é, ele proprio, uma parte de sua observagao”. (p.215)

Dialogando com esta aproximagdo entre sujeito
pesquisador e objeto de estudo, reitero que um dos objetivos da
disciplina de LE Moderna é que os envolvidos no processo
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pedagogico facam uso da lingua que estdo aprendendo em
situaces significativas, isto é, que nao se limitem ao exercicio de
uma mera pratica de formas linguisticas descontextualizadas. O
aprendizado de uma LE pode garantir consciéncia sobre o grau de
potencialidade e a diversidade que se desenvolvem na interacao
humana.

Ao ser exposto as diversas manifestacGes de uma LE, o
aluno constrdi recursos para compara-la a lingua materna, de
maneira a expandir seus horizontes e sua capacidade
interpretativa e cognitiva. Perceber que as construcdes
gramaticais ndo sao rigidas como apresentam alguns livros
didaticos, e que as possibilidades linguisticas definem os
significados construidos nas interaces sociais é de grande
importancia para conceber a gramatica de outra forma.

ApOs esta parte introdutéria, discorro como foi

estruturada esta dissertagéo:
No primeiro capitulo, apresento a metodologia que norteia a
pesquisa, retomo 0s momentos iniciais da LA, e Seu escopo
contemporaneo no que tange a seu carater indisciplinar (MOITA
LOPES 2011). Esclareco também nesta se¢do que minha pesquisa
enguadra-se como qualitativa, por “procurar entender, interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.9).

Apresento também instrumentos de pesquisa, a saber: a)
planos de aula baseados no conteido programatico, b) questdo
inicial sobre gramatica aplicada aos alunos, c) questionario (wh-
questions) envolvendo questdes linguisticas, d) Meu diario
reflexivo produzido apds aulas ministradas, €) respostas de
diarios reflexivos dos alunos que foram elaboradas em narrativas.

No segundo capitulo, abordo a discussdo tedrica,
expondo diferentes visdes de gramatica, e em seguida topicalizo
a situacdo do ensino de LI na escola publica, como também no
Estado de Alagoas. Esclareco minha concepcao de lingua como
interacdo verbal em processo dialdégico, em consonancia com
Bakhtin/ VVolochinov ([1929] 1981) e cito pressupostos teoricos
que nortearam esta escolha. Apresento concepc¢édo de LE e trago
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os documentos oficiais referentes ao ensino de LI na escola
publica apresentados pelo Ministério de Educacdo e Cultura
(MEC), PCN-LE (BRASIL, 2001) OCEM-LE (BRASIL, 2006).
Abordo a situacdo do ensino de LI no estado de Alagoas segundo
Stella (2013), e Stella e Tavares (2014), entre outros.

No terceiro capitulo, trago recortes de atividades do livro
didatico, analisando os topicos gramaticais que despertaram esse
estudo. Discuto também os requisitos de aprovacao de livros pelo
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, e apresento
resultado de avaliacdo do livro em estudo. Recorro aos
documentos oficiais no que diz respeito ao advento do livro
didatico de inglés; faco uma explanacéo sobre meus instrumentos
de pesquisa em consonancia com a gramatica apresentada no
livro; abordo questbes histdricas, ideoldgicas e pedagdgicas do
LD; comento o lugar do livro na perspectiva bakhtiniana.
Apresento o livro utilizado na escola em que trabalho, ressaltando
as questdes que de certa forma influenciaram em minha pratica, e
apresento os instrumentos de pesquisa.

No capitulo final, passo para a analise dos dados
coletados e discorro sobre os percursos pelas quais passei ao
longo deste processo de pesquisa. Intento deixar claro para o
leitor que a escrita desta dissertacdo resultou em um (re) pensar
minha pratica, bem como refletir sobre ela — ressignificando-a®.

2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentarei os aspectos metodoldgicos
que norteiam esta pesquisa. De inicio, faco um breve histérico
sobre os caminhos percorridos pela Linguistica Aplicada desde
sua concepg¢do até a contemporaneidade, situando este trabalho
nesta area de estudos. Em seguida, discorro sobre o paradigma de
pesquisa qualitativa e interpretativista, de cunho etnografico no

‘Ao fazer alusdo ao termo ressignifcar, refiro-me a uma mudanca
epistemoldgica que advém através de uma reflexdo critica sobre meu proprio
fazer, reflexdo esta, que consequentemente culmina em uma acgdo, uma
mudanca.
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qual o texto se insere, e também o contexto da pesquisa e
participantes, e por fim, abordo procedimentos para coleta de
dados.

2.1 Linguistica Aplicada — Marco historico e sua virada
contemporanea

Moita Lopes (2011) considera que a Linguistica
Aplicada, doravante LA surgiu por volta de 1940, objetivando
expandir materiais para o ensino de linguas. Momento este em
que acontecia a Segunda Guerra Mundial. Somente com a
Associacdo Internacional (a AILA), formada em 1964, aconteceu
0 primeiro evento internacional de LA. O campo de LA iniciou
destacando a area de ensino- aprendizagem de linguas. Essa area
comecou devido ao progresso da Linguistica como ciéncia no
século XX, estabelecendo-se como estudo cientifico do ensino de
linguas estrangeiras nos Estados Unidos. Assuntos relacionados a
traducdo passaram a ser o centro de interesse da LA ainda neste
século.

Nas décadas de 1960 e 1970, questdes relativas ao ensino
de LE, principalmente o inglés, marcaram o inicio da LA no pais.
Naquela época, as dissertagdes de mestrado na area refletiam o
pensamento de aplicacdo de teorias da Linguistica para melhorias
de técnicas de ensino em sala de aula, como reitera Moita Lopes
(1999).

No entanto, segundo estudos de Moita Lopes (2011), no
final da década de 1970, gracas ao trabalho de Widdowson®,
ocorre a separacdo de LA e aplicacdo de Linguistica. Este
pesquisador sugeriu que a LA se tornasse independente da
Linguistica, ao declarar que:

E uma suposicdo comum entre professores de linguas
[como resultado das percepgdes de linguistas, preferiria

5 Henry Widdowson é uma autoridade no campo da linguistica aplicada e
do ensino de linguas, especificamente no aprendizado e ensino da lingua
inglesa. Ele ganhou um PhD em Linguistica pela Universidade de
Edimburgo em 1973.
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acrescentar] que sua area deva ser de algum modo definida por
referéncia a modelos de descricdo linguistica criados por
linguistas [...] essa mesma suposicdo domina a linguistica
aplicada. O proprio nome é uma proclamacdo de dependéncia.
Bem, ndo tenho nada contra linguistas. Alguns de meus melhores
amigos sdo linguistas, etc. Mas acho que devemos ter cuidado
com sua influéncia [...] E quero sugerir que a prdpria linguistica
aplicada como um ramo tedrico da pedagogia de ensino de linguas
deva procurar um modelo que sirva seu proposito.
(WIDDOWSON, 1979a/1977, p. 235) apud Moita Lopes (2011).

Para Widdowson (1979 a, p.235) apud Moita Lopes
(2011, p.15), “a LA s6 pode ser uma area autbnoma de
investigacdo na medida em que se livrar da hegemonia da
Linguistica e negar as conota¢Bes de seu proprio nome”, ainda
conforme Moita Lopes (2011, p.17), uma enorme mudanca na
area de LA veio a acontecer, agora, a LA deixa de ser uma area
restrita apenas a investigar contextos de ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras e traducdo, e passa a pesquisar outros
contextos de ensino de aprendizagem de lingua materna, no
campo dos letramentos, e de outras disciplinas do curriculo, além
de outros contextos institucionais, por exemplo: 0S meios
midiaticos, movimentos feministas, negros, indigenas,
camponeses, ribeirinhos, além de empresas, delegacia de policia,
clinica médica, etc. Este é um marco que pontifica 0 momento em
que a LA deixa de ser restrita e passa a englobar outros lugares
para além da sala de aula.

No Brasil, durante muitos anos, os estudos em LA
voltavam-se apenas ao ensino e aprendizagem de linguas, mais
especificamente ao ensino de portugués como lingua materna e
também as linguas estrangeiras. Os focos dos estudos linguisticos
restringiam-se as metodologias e sugestdes para se alcancar um
ensino de qualidade.

E a partir da década de 1990 que a LA assume e reafirma
seu carater interdisciplinar. Seu desenvolvimento no pais €
alavancado por estudos da Linguagem ou de linguas estrangeiras.
Com a ascensdo desse campo de estudo, aumentou também o
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namero de pesquisas, de artigos, publicacdes de periddicos
académicos, livros, revistas, e eventos nacionais e locais em LA.
(CAVALCANTI, 2004; MOITA LOPES, 1999).

A partir do século XXI, ha uma ampliacdo da LA no
Brasil, atuando em diversos contextos educacionais, outras areas
profissionais, nas novas tecnologias da comunicacdo e
informacdo — dessa forma a interdisciplinaridade passa a ser
interesse de estudo da LA e se revela com um carater
inter/multidisciplinar em temas como: multimodalidade,
educacdo, cultura, novos letramentos, novas tecnologias da
comunicacdo, interculturalidade, internacionalizagdo passam a
fazer parte do bojo de estudos desse campo.

Esse carater inter-/trans-/multi-disciplinar é defendido
por Moita Lopes (2006) para uma LA, configurando-se numa
quebra dos limites territoriais entre as areas de conhecimento, e
na promocdo de uma integracdo para compreender a realidade
(MOITA LOPES, 2006), numa perspectiva pés-estruturalista,
antirracista, pds-colonialista, feminista, repensando a visdo de
modernidade ainda muito positivista. Considerando esse viés de
pensamento, pretende-se que a LA, atenta as inovagdes advindas
em um mundo contemporaneo, transgrida as formas
convencionais de pesquisa utilizadas e busque novos caminhos,
NOVOS percursos, que possa cada vez mais dialogar e desenvolver
pesquisas e novos saberes com outras ciéncias sociais.

Segundo Moita Lopes (2011) a LA é indisciplinar por
dois motivos: primeiro porgue recusa a Sse constituir como
disciplina, a0 mesmo tempo em que se reconhece como sendo
uma area mestica e nébmade, e, segundo, porque procura pensar
de forma diferente, para além de paradigmas consagrados que néo
servem e que precisam ser esquecidos para entender o mundo
contemporaneo.

Buscando compreensdo neste mundo contemporaneo,
minha pesquisa enquadra-se como qualitativa, uma vez que
“procura entender, interpretar fenomenos sociais inseridos em um
contexto” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.34), ela também
segue a linha do paradigma interpretativista, criado em 1920 pelos
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filésofos Theodor Adorno e Jurgen Habermas. Segundo esse
paradigma, o pesquisador é visto como agente no processo de
pesquisa. Conforme Bortoni-Ricardo (2008),

O paradigma interpretativista surgido como
uma alternativa ao positivismo, ndo ha como
observar 0 mundo independentemente das
praticas sociais e significados vigentes.
Ademais, e principalmente, a capacidade de
compreensdo do observador estd enraizada
em seus proprios significados, pois ele (ou
ela) ndo é um relator passivo, mas um agente
ativo (BORTONI-RICARDO, 2008, p.32).

A vista disto, entende-se que ao adentrar no mundo da
pesquisa, 0 pesquisador é indubitavelmente também agente neste
processo, ele produz conhecimento, interpreta fatos e dados.
Nesta pesquisa, relato as vivéncias como docente de LI, que
provocaram reflexdes sobre a propria pratica, ao abordar topicos
gramaticais, e, em consonancia com a citacdo acima, atuei neste
trabalho como sendo um professor-pesquisador em constante
transformacéo ao longo desta pesquisa. A metodologia de cunho
etnografico possibilitou verificar esse processo de transformacao,
uma vez que tenta compreender multiplos comportamentos e
relacBes entre grupos de pessoas envolvidas em um contexto de
estudo, a saber: professores, alunos em sala de aula, pais,
funcionarios, administradores de uma escola, etc.

A pesquisa de cunho etnografico, segundo Chizzotti
(1991 apud De Grande, 2011),

se caracteriza por promover a interacdo direta
do pesquisador com os pesquisados em seus
contextos naturais, para compreender suas
praticas, comportamentos,  motivagdes,
concepgdes, além dos significados atribuidos
a tais préticas.
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Os interlocutores encontram-se dentro de um contexto
social especifico (comunidade, escola, familia, trabalho, etc.) O
proposito deste tipo de pesquisa é descrever e interpretar a cultura
e o comportamento cultural dessas pessoas e dos grupos. O
pesquisador deve estar ou se tornar familiarizado com o contexto
no qual realizara seu estudo, negociar com 0s participantes o
tempo que serd exigido e determinar o grau de envolvimento que
tera deles. Com isso, estabeleco meu posicionamento na
etnografia, reiterando que é uma pesquisa de campo (escola),
multifatorial, tendo em vista que parto de duas ou mais técnicas
de coleta de dados, ¢ indutiva devido ao acimulo descritivo de
detalhes. Encontro-me neste paradigma de cunho etnografico por
tentar entender, descrever e, algumas vezes, explicar, os temas
que abordo ao longo desta pesquisa.

Na introducdo deste trabalho, afirmei que o objetivo
geral da pesquisa é: refletir sobre minha propria pratica
pedagbgica, ao ministrar aulas de lingua inglesa em uma
turma de terceiro ano do Ensino Médio. Esse interesse
despertou em mim a necessidade de compreender, analisar e
refletir sobre minha pratica pedagogica e as transformacGes
advindas com minha passagem pelo PPGLL/UFAL. Minha
pesquisa se apresenta como uma investigagdo que pode ser
realizada dentro do escopo tedrico da LA, area marcada pelas
fronteiras disciplinares por permitir o agenciamento de saberes
vindo de outras areas do conhecimento, pondo em evidéncia
“discursos que possam inventar a vida social, tirar de debaixo do
tapete 0 que a modernidade continua a esconder e rejeitar”, ou
seja, “de legitimar um cereal de pureza, de essencialismo, de
fundamentalismo” (MOITA LOPES, 2013).

Seguindo esse parametro, o estudo que desenvolvo é
valoroso porgue trata de uma questao relevante no &mbito escolar:
o lidar com a gramatica normativa — estudo esse que permitiu que
eu refletisse sobre meu proceder ao lidar com questdes de LI,
voltadas para estudos gramaticais, e que, principalmente
direcionou minha mudanca de postura ao longo do processo de
desenvolvimento da pesquisa. Eu era um professor voltado para
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praticas normativo-estruturais no que concerne ao ensino de
gramatica, ou seja, o0 ato de decorar regras era muito presente em
minhas aulas. Passo entdo a refletir sobre esta pratica e comego a
apresentar a gramatica como estando voltada para o estudo da
lingua em contextos reais de uso. Ao término desta pesquisa,
compreendo que mesmo trabalhando com a gramatica de forma
contextualizada, a estrutura continua presente. Minhas analises
me levaram a entender que ndo havia nada de errado com minha
formacdo, e que era minha abordagem que deveria ser
reconfigurada e ndo a gramatica enquanto estrutura, pois esta,
sempre estara presente.

Adoto como fundamentacdo tedrica a leitura
enunciativo-discursiva, embasada no filésofo Mikhail Bakhtin,
para compreender os conceitos de lingua e linguagem, uma vez
que entendo como sendo essencial na busca de resposta para
minhas inquieta¢fes, tomando por base o livro didatico de inglés
e a minha préatica docente.

Pretendo pdr em evidéncia o uso da linguagem dentro do
contexto social no qual se desenvolvem agdes humanas, para isto,
é fundamental pensar na concep¢do de linguagem interativa,
entendendo que ela “é concebida de um ponto de vista historico,
cultural e social que inclui, para efeito de compreensdo e analise,
a comunicacgao efetiva e os sujeitos e discurso nela envolvidos”
(BRAIT e MELO 2005, p.65). Essas pesquisadoras mencionam
que o trabalho metodologico, analitico e interpretativo dos
discursos que segue o pensamento bakhitiniano possibilita a
descricdo, analise e interpretacdo das marcas e articulagdes
enunciativas que caracterizam os discursos e sua constituicéo, tal
qual os sujeitos envolvidos no processo discursivo.

2.1.1. Linguistica aplicada na contemporaneidade
Pensando no desafio proposto pelo ensino e suas
barreiras na contemporaneidade, autores como Moita Lopes

(2006, p.86), bem como outros autores como Boaventura de
Sousa Santos (2007) e Milton Santos (2006), dentre outros,
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apontam para o desafio que concerne em reconhecer as minorias,
dar voz as classes menos favorecidas, reconhecer a diversidade
dos grupos sociais que estdo a margem da sociedade globalizada,
e assim poder intervir sobre tais questdes sociais que outrora eram
esquecidas pelos estudiosos da area de linguistica. Os problemas
que os interlocutores da minha pesquisa vivenciam no contexto
de sua vida social, fazem mencéo aos citados por tais autores, uma
vez que sdo em maioria alunos advindos das camadas sociais com
menor poder aquisitivo, que enfrentam problemas estruturais e
administrativos como falta de transporte publico, merenda
escolar, falta de professores, atraso do livro didatico, greve, bem
como outras situagoes.

Na contemporaneidade, o0s pesquisadores da LA
preocupam-se com novas teorias que intencionam entender
melhor a vida em sociedade, embasados em criticas a
modernidade, teorias pos-modernas criticas, em teoria queer,
teorias feministas, antirracistas, teorias pés-coloniais, etc. VVoltar
o olhar para tais teorias é pertinente para uma releitura das agdes
e comportamentos que fortalecem a hegemonia social na
formacéo dos individuos e nos levam a repensar o lugar, a forma
e condicBes com que ela se apresenta.

Ainda com relagéo a essa discusséo trazida por Moita
Lopes (2011), sobre os novos rumos tomados pela LA, é premente
aqui evidenciar que o processo de transformagdo da sociedade
coloca para as Ciéncias Sociais muitos questionamentos,
principalmente em relagéo ao sujeito social, que anteriormente
era visto de forma homogénea, com suas identidades apagadas,
numa condicdo subalterna. Esse novo olhar que se lanca para o
sujeito tornou-se central nessa vertente de estudos e seu
desenvolvimento epistemoldgico.

Por conseguinte, sendo a LA um campo pertencente as
Ciéncias Sociais, desdobra-se a partir dessa concepgéo e passa a
construir no¢des que problematizam as anteriores, transformando
0 sujeito em ponto fundamental para se compreender a realidade
social nos seus diversos aspectos.
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Alguns conceitos na LA contemporanea sdo pauta de
discussGes em eventos em LA, alguns deles, valorosos para o
construto metodoldgico deste trabalho, a saber: linguistica
aplicada indisciplinar (MOITA LOPES, 2013), Linguistica
aplicada transgressiva (PENNYCOOK, 1998), e uma LA de
desaprendizagem (FABRICIO, 2008).

A respeito do conceito de LA indisciplinar, Moita Lopes
(2013) tem chamado essa area de investigacdo de indisciplinar
porque € um campo que aspira dialogar com 0 mundo da vida,
cujas questbes se tornaram mais complexas, e principalmente
porque deseja ousar pensar diferente para compreender o0 mundo
atual. Seguindo esta concepcdo, nas palavras do autor:

A LA indisciplinar € uma LA que deseja falar
ao mundo em que vivemos, no qual muitas
das questfes que nos interessavam mudaram
de natureza ou tornaram-se complexas ou
deixaram de existir. Como Ciéncia Social, em
um mundo em que a linguagem passou a ser
elemento importante, tendo em vista a
hiperssemiotizacdo que experimentamos, é
essencial pensar outras formas de
conhecimento e outras questes de pesquisa
gue sejam responsivas as praticas sociais em
gue vivemos. (MOITA LOPES, 2013, p.19).

Considero minha pesquisa relevante, pois esta trata de
questdes contemporaneas como o ensino de LI, que transcende a
concepcdo de um conhecimento pré-estabelecido, moldado e
compartimentalizado, e que descortina 0 universo de
significacbes sobre o estudo de gramética, e sua dimensao
conceitual sobre o papel do ensino e da aprendizagem.

E neste pensar diferente que problematizo sobre a pratica
de decorar regras, em fungdo da norma gue mecaniza 0 ensino
limitando a avaliagdo apenas a uma prova que traz a gramatica
como um fim em si mesma - descontextualizada das préaticas
sociais de inser¢do do conhecimento de mundo dos alunos.
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Essa nova LA agora assume uma postura politica voltada
para o didlogo com outras areas de conhecimento, assumindo
agora uma caracteristica ‘“ndémade”, pois essa area do saber
perpassa por areas como: sociologia, historia, filosofia,
antropologia, essa LA dialoga como todas essas areas sem
necessariamente pertencer a nenhuma delas.

Por ter esse aspecto ndbmade, a LA encara o desafio de
sobreviver, pois ela, enquanto disciplina, ndo se encontra
atrelada & estrutura institucional de centros de pesquisa em
linguistica. Moita Lopes (2013, p. 19) acrescenta que “ela ¢é
indisciplinar tanto no sentido de que reconhece a necessidade de
ndo se constituir como disciplina, mas como uma area mestica,
ndmade, e principalmente porque deseja ousar, pensar de forma
diferente, para além de paradigmas consagrados”. Esse
pesquisador também nos faz refletir sobre o fato de que tanto
“na pesquisa como na vida social, raramente o0s
pesquisadores/as sdo pessoas que se amoldam em formas ou
pensam homogeneamente” (MOITA LOPES, 2013, p. 15).

Apresentando novos olhares a LA e trazendo a baila
assuntos voltados para a diversidade e o que chama de “problemas
do mundo real” Kumaravadivelu (2013, p. 138), traz para
discussdo questdes de relagdes de poder, que envolvem e
constituem esse sujeito social, tais como questdes de género (com
énfase nas teorias feministas e queer), identidade, ética, ideologia
e violéncia. Outros que se destacam na descricdo dos sujeitos
sociais sao Pennycook (2013); nas teorias pds-modernas criticas;
Moita Lopes (2013); na teoria queer, Butler (2008); nas teorias
feministas; Souza Santos (2006) na decolonialidade; Magalhdes
(2004), nas teorias antirracistas; Kumaravadivelu (2013), nas
teorias pds-coloniais, dentre outros.

Parafraseando Kumaravadivelu, em referéncia aos
“problemas do mundo real”, minha pesquisa se propde a suscitar
reflexdes sobre minha pratica docente que estava vinculada a um
modelo tradicional de ensino, esse modelo tradicional
desembocava em um problema uma vez que a pratica do
“decorar” continuava presente em minha abordagem. Segui entdo
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um percurso metodoldgico emergido na agdo-reflexdo-agdo que
me redirecionou para um novo lugar, que me fez repensar e agir
de uma nova forma que atenda as reais necessidades que 0 ensino
de LI objetiva, em referéncia a aprendizagem dos envolvidos.
Com relagdo ao conceito de transgressiva, Pennycook
(2013) sugere a necessidade de romper com padrdes pre-
estabelecidos. Essa visdo transgressiva chama a atencao para 0s
limites normativos do enquadramento  disciplinar e
epistemoldgico e para a importancia de encontrar modos
alternativos de construir realidades. Para o pesquisador,

A teoria transgressiva assinala a intencéo de
transgredir, politica e teoricamente, os limites
do pensamento e da agdo tradicionais, ndo
somente entrando em territdrio proibido, mas
tentando pensar o0 que ndo deveria ser
pensado, fazer o que ndo deveria ser feito.
Almejar atravessar fronteiras e quebrar as
regras; tem como meta um posicionamento
reflexivo sobre o que e por que atravessa; é
entendida como em movimento em vez de
considerar aquilo em relacdo ao que € “p6s”;
¢ pensada para a acdo e a mudanga.
(PENNYCOOK, 2013, p. 82)

Nesta pesquisa entendo que adentro por “territdrio
proibido”, pois a0 me voltar ao estudo de gramatica sob outra
perspectiva, considero que estou em confronto com um sistema
que ainda continua a ser apresentado de forma estrutural, e que ao
propor alguma mudanca, adentro em &rea de conflitos com outras
formas de entender e ministrar aulas de gramatica. Para viabilizar
certa mudanga, seria necessario “desaprender” a abordagem
gramatical cristalizada no ensino de LI. Foi a esta abordagem que
sempre estive submetido enquanto aluno e, que,
inconscientemente replicava essa pratica enquanto professor na
sala de aula ao abordar tdpicos gramaticais. Era necessario
“desaprender” essa pratica ¢ descortinar meios para dialogar com
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o diferente, em um mundo fluido, repleto de oscilagdes e novos
conceitos que eu, enquanto atuante nessa darea, precisava
considerar.

No que se refere ao conceito de espaco de
desaprendizagem, para Fabricio, (2008), é premente buscar uma
LA que aposte na “desaprendizagem” como possiblidade de
conhecimento, igualmente, esse conhecimento so se faz possivel
guando acompanhado de uma reforma do pensamento que crie as
condicgdes para o processo de desaprender e inclua movimentos
de legitimacdo de saberes considerados  marginais
(indisciplinares, ndo institucionalizados, desprestigiados).

Para esta pesquisadora a LA deve ser vista como um
espaco de desaprendizagem e desconstrugdes, ela garante que:

N&do obstante, esse novo horizonte de
trabalho, comprometido politica e eticamente
com a transformacdo social, comporta
também os “ecos”, por assim dizer, de
procedimentos histéricos, em que propostas
de “desconstrucdes” frequentemente
resultam na substituicdo da tradicdo por
outros regimes igualmente encapsuladores de
condicBes e perspectivas.  (FABRICIO,
2002, p.49)

Na visdo da autora os estudos linguisticos precisam
abracar a pluralidade dos tempos atuais, 0s novos saberes.
Corroborando com esta visdo, pretendo construir inteligibilidade
sobre o corpus da pesquisa: a primeira unidade do livro didatico
de LI, mais especificamente nos exercicios gramaticais abordados
nele, refletindo e descrevendo sobre as mudancas pelas quais
passei ao abordar, anteriormente, a gramatica como estrutura
prescritivo-normativa e, posteriormente, ao aborda-la e
interpreta-la sob aspectos funcionais de uma lingua viva — em
constante mudanca, atraves de uma abordagem gramatical que
leve em conta um estudo de regras por deducdo, como pregam as
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OCEM (2006) concernentes ao que prescreve sobre o ensino de
LI

2.2. Contexto da pesquisa e participantes

Esta pesquisa foi realizada em uma escola publica
estadual na cidade de Arapiraca/AL. Para a sua realizagéo, escolhi
uma turma de 3° ano do Ensino Médio, por ser a turma em que eu
ministrava aulas de LI. A faixa etaria dos alunos era de 16 e 17
anos e, em sua grande maioria, advindos da zona rural, uma vez
que Arapiraca ocupa posicdo geogréafica central no estado.

Minha aproximacdo com a turma facilitou o processo de
realizacéo deste trabalho, e, com relacéo a essa cooperacgao entre
alunos e pesquisador, corroboro com o0s procedimentos de
Minayo (1999) ao assegurar que devemos buscar aproximacao
com os participantes de nossa pesquisa, pois, desta maneira
procedendo, a troca de conhecimentos é mais significativa. Para
esta autora, os participantes precisam ser esclarecidos sobre o que
sera investigado e possiveis repercussées que possam advir com
o trabalho. O processo de coleta e analise de dados é baseado no
dialogo e negociacdo, sem que haja obrigatoriedade ou pressdo
para com os participantes da pesquisa.

Sabendo que wusaria 0 espagco escolar, mais
especificamente minha turma de 3° ano do Ensino Médio, solicitei
autorizacdo® da escola para a realizagdo da pesquisa. Em seguida,
convoquei 0s pais para uma reuniao, momento no qual socializei
meu estudo, explicando-lhes a importancia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)’. Todos assinaram
sem que houvesse objecéo de colaborar com a pesquisa.

Com a chegada do livro didatico, por volta do 11 semestre
de 2015, socializei a pesquisa com os alunos, explicando-lhes
quais eram meus objetivos, como eles poderiam participar e de
que modo eu faria a analise de dados. Cuidei para que néo ficasse

® A declaragdo da autorizacéo da escola encontra-se no Anexo B.(p. 267)
" Termo de Consentimento Livre e Esclarecido encontra-se no Apéndice G (p.
246)
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nenhuma davida, e que todos se sentissem bem ao longo do
processo. A turma se mostrou interessada em contribuir e,
consequentemente passamos a trabalhar com o livro, que seria o
corpus inicial de estudo. Saliento aqui que, o livro serviu de base
para observacdo da gramatica, e que esta observacdo propiciou
uma posterior reflexdo sobre minha pratica pedagogica.

A turma era composta por 34 alunos. As aulas de inglés
eram duas por semana com a duracao de 50 minutos cada uma,
mais especificamente na segunda e na sexta-feira. As atividades
eram realizadas concomitantemente ao conteido programatico,
que por sua vez nao foi interrompido, pois meu corpus de analise
era o proprio livro que trabalhdvamos.

O livro usado pela turma era o Take Over3 (2013) &, cuja
escolha foi feita por todos os professores de inglés da escola, em
momento de reunido em que foi consultado o catalogo de material
didatico disponibilizado pelo MEC. Vale salientar que algumas
editoras enviam os exemplares para consulta por parte dos
professores. Na avaliagdo do PNLD (2014),

A colecdo Take Over norteia-se por uma
fundamentacéo tedrico-metodoldgica
concebida por teorias socioculturais de
aprendizagem. Em consonancia com essa
visdo, fundamenta-se em uma concepcao de
linguagem como producdo e negociacdo de
sentidos e a compreensdo de letramento como
uma prética sociocultural relacionada a usos
contextualizados e inter-relacionados dentro
de determinada comunidade e em um dado
contexto sociocultural.

2.3. Procedimentos para Coleta de Dados

Descrevo a seguir 0 processo de coleta de dados, que
teve inicio no segundo semestre de 2015, sempre em dialogo com

8 O livro é da editora educacional, com responsabilidade editorial de Denise
Santos (2013).
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0s objetivos da pesquisa. Para este trabalho foram usados como
instrumentos: planos de aula; questionario de pergunta Unica,;
questionario planejado; diarios reflexivos do pesquisador e
diarios reflexivos em forma de narrativas dos alunos, Estes diarios
conferem a minha investigacdo a caracteristica de uma pesquisa
narrativa, uma vez que disponho dessas narrativas livres para
posteriores analises. Neste momento da pesquisa, eu era um
professor amador no tange a coletar dados para um trabalho deste
porte. Por este motivo, muitos instrumentos foram reunidos, no
entanto, ndo foram necessarios, tampouco possivel
estudar/analisar todos eles. A seguir, descrevo percurso
metodologico de cada um deles.

Iniciei meus estudos elaborando planos de aula®
baseados no conteddo programatico do livro didatico. As aulas
tinham duracdo de 50 minutos, duas vezes por semana totalizando
15 planos de aulas ministradas ao longo de um més e trés
semanas. A turma era composta por 34 alunos e as aulas
aconteceram no turno vespertino. O objetivo dos planos era o de
preparar as aulas antecipadamente, viabilizar recursos didaticos,
bem como pensar em maneiras de como os alunos seriam
avaliados no que diz respeito ao conteddo que havia sido
ministrado.

O objetivo geral de minha pesquisa propunha “refletir
sobre minha prépria pratica pedagdgica, ao ministrar aulas de LI
em uma turma de terceiro ano do Ensino Médio”. Iniciei com um
olhar sobre os topicos gramaticais presentes no primeiro capitulo
do LI. Para atingir um dos objetivos propostos, elaborei uma
pergunta visando compreender o entendimento dos alunos sobre
a palavra “Gramatica”. Cuidei para nao interferir nas respostas
dos alunos, pedindo para que lessem e dessem suas opinides
livremente sem se preocuparem com numero de linhas ou
questBes ortogréaficas. O cabecalho da questdo tinha o seguinte
enunciado: “Prezado (a) aluno (a)”. Gostaria que VvOCé se
sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a nocéo

® Os planos de aula encontram-se no Apéndice A (p.121)
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que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA” °. Esta
atividade, ancorada no Vviés etnografico, foi usada para construir
significados a partir de elementos informativos que coletei junto
aos alunos, buscando identificar, por meio das respostas dos
mesmos, a analogia que faziam sobre gramatica.

Ao recolher os questionarios, cuidei de separa-los de
acordo com a visdo de gramética advindas dos alunos. De um total
de 34 alunos, 15 alunos responderam sobre a pergunta Gramatica
como uma estrutura normativa que rege o funcionamento da
lingua, 13 alunos responderam que a Gramatica esta intimamente
ligada com o falar bem uma lingua (oralidade) e 06 alunos
alegaram ndo saber definir o que é gramatica. Consoante com as
respostas dos alunos, verifiquei que as opinides ndo sao
homogéneas. Observei que os alunos que declararam desconhecer
0 conceito de gramatica, ndo cometeram nenhum desvio
gramatical ou de escolha de registro, no tocante a gramatica
normativa. Este fato me fez concluir que o fato de ndo saberem
conceituar gramatica, ndo foi fator de impedimento para que
fizessem uso da lingua escrita com a gramaticalidade a ela
conferida.

Na sequéncia, visando responder aos objetivos
especificos da pesquisa, foi realizada uma segunda atividade,
aplicando um questionario planejado!! para extrair as concepgdes
sobre gramatica, livro didatico e o ensino de LI na escola,
conforme abaixo descritas:

1- Qual sua opiniéo a respeito do Livro Didatico de Lingua
Inglesa?

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da
escola?

4- Como a gramatica de lingua inglesa é apresentada na
escola?

5- A gramética de lingua inglesa estudada na escola tem
alguma utilidade para vocé?

10 O questionario de pergunta inicial encontra-se no Apéndice C (p.137).
11 Os questionarios planejados encontram-se no Apéndice D (p.166)
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A atividade citada acima foi aplicada para 32 alunos.
Como resposta a primeira pergunta: “Qual sua opinido a respeito
do Livro Didatico de Lingua Inglesa?”, pode-se fazer o seguinte
resumo: 22 alunos responderam que o livro era bom, que atendia
as suas expectativas: EX.: “Eu considero um oétimo livro. Pois, a
varias atividades que nos ajuda a compreender melhor os
assuntos, tendo também textos onde podemos treinar mais nossa
leitura, facilitando nosso aprendizado”. [SiC]

O total de 10 alunos encontrou algum aspecto do qual
discordaram com relagéo ao livro. Ex.: “O livro que utilizamos
em sala ndo se pode negar gque é necessario, porém em todos 0s
anos em que estudei inglés até hoje observei que recebiamos
livros com muito contetdo e que ndo chegavamos nem a metade
entdo acho que os livros didaticos da lingua inglesa deveriam ser
mais explicativos ja que subtende-se que alunos tem diferencas
em niveis educacionais e o ritmo que os livros usam sdo muito
acelerados”. [sic]

Na segunda pergunta: “Como vocé vé, usa ou entende a
lingua inglesa na escola?” Nessa questdo, 11 alunos
relacionaram o bom uso e entendimento da lingua inglesa com
questBes ligadas diretamente a metodologia e capacitagdo do
professor. EX.: “Bem, Nosso professor atual busca ensinar a
Lingua Inglesa de forma simples e pratica. Entendo
perfeitamente suas falas, informa¢do que valida o “listening”
usado nos outros anos letivos. Através do professor, é possivel
tirar davidas e usa-las dentro da escola” [sic]. O total de 21
alunos alegou que reconheciam a importéancia de estudar LI na
escola. Ex.: “Na escola vejo a lingua inglesa de uma foram étima
a cada dia aprendo algo novo, um significado de uma palavra
que ndo sabia”. [SiC]

Na terceira pergunta: “Como vocé v€, usa ou entende a
lingua inglesa fora da escola”? O total de 30 alunos disse que fora
da escola usam a lingua inglesa em filmes, festas, internet, games,
etc. Ex.: “Utilizo bastante, no dia-a-dia, as vezes até mesmo sem
perceber, pois algumas palavras sdo de origem estrangeira mas
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usamos tanto que se tornam comuns.”’[sic] O total de 2 alunos
alegou que ndo usam a Lingua Inglesa fora da escola e também
ndo atribuiram a ela grande importancia. Ex: “Na escola tenho a
lingua inglesa apenas para o entendimento da matéria,
entretanto, ndo uso muito para comunica¢do”. [Sic]

Para a quarta pergunta: “Como a gramatica de lingua
inglesa é apresentada na escola? ”, 0 total de 27 alunos respondeu
gue a gramatica era apresentada de forma basica, simples e
prética. Ex.: “E apresentado apenas o bdsico”. O total de 2 alunos
deixou em branco; 2 afirmaram que dependia do professor, e um
afirmou que era ruim, mas que esta melhor.

Na quinta pergunta: “A gramatica de lingua inglesa
estudada na escola tem alguma utilidade para vocé? ”. O total de
25 afirmou que sim. Ex.: “Sim, a gramatica nos ajuda a dar
sentido ao que escrevemos, por exemplo, em uma mensagem
mandada para um amigo no dia- a- dia ”. {sic} O total de 2 deixou
em branco e 5 mencionaram que a gramatica estudada nao tinha
importdncia para eles. Ex.: “Nao muito, pois a gramatica
apresentada na escola ndao é muito aprofundada”.

Outro instrumento de pesquisa foram os diarios
reflexivos produzidos por mim ao longo deste processo. Os
referidos diérios foram escritos ao término de cada aula, referente
ao topico da aula ministrada que fora planejada anteriormente. Os
diarios visavam refletir sobre a pratica docente, descobertas e
inquietacdes concernentes a cada aula vivenciada. Neles, relato e
reflito sobre o proceder da aula, minhas conjecturas, problemas
relatados pelos alunos, ressignificacGes que ocorreram em minha
pratica ao longo deste trabalho, questbes de lingua/linguagem,
etc. Saliento que apesar de alguns fatores negativos relatados
neles, foram estes que, de certa forma, contribuiram para meu
amadurecimento profissional.

Os alunos também produziram diarios reflexivos. Pedi
para que eles escrevessem em forma de narrativa sobre as
perguntas que havia feito no inicio da pesquisa. Percebi que ao
escreverem em narrativas, a fluéncia da escrita acontece mais
naturalmente, sem que haja interferéncia por parte do
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pesquisador. Ancoro o discurso escrito na teoria de Bakhtin ao
postular que:

(...) o discurso escrito € de certa maneira parte
integrante de uma discussdo ideoldgica em
grande escala: ele responde a alguma coisa,
refuta, confirma, antecipa as respostas e
objecbes potenciais, procura apoio, etc.
(BAKHTIN, 1981, p.123).

Esses dados coletados serviram de base para as analises
que fiz no capitulo referente as mesmas. Reitero que, apesar de
ter coletado vasto material para este trabalho, minhas analises
foram concentradas nas respostas atribuidas pelos alunos no
tocante a gramatica e, principalmente nas analises do meu diario
reflexivo, uma vez que este Gltimo deu suporte para eu pudesse
analisar minha prépria pratica pedagogica.

A seguir, apresento tabela com instrumentos, as
expectativas que tive ao aplica-los, o objetivo de pesquisa, a
frequéncia, os participantes e o local onde se encontram (anexos).
Em seguida descrevo a base tedrico-metodoldgica dos Planos de
Aula e Diérios Reflexivos.'?

12 Os planos de aula e os diarios reflexivos foram instrumentos realizados
concomitantemente no periodo de agosto a setembro de 2015.2,
correspondente ao inicio do segundo semestre.

~ 47 ~



TABELA 01: RESUMO DOS INSTRUMENTOS PARA COLETA

DE DADOS
INSTRU- EXPECTA- OB‘]%EVOS FRE- PARTICI- APENDICES
MENTOS TIVAS PESQUISA QUENCIA PANTES
Preparar com
antecedéncia
material -
e Subsidiar
didatico a ser material para
usado no ~
producéo de
decorrer da diari
aula: iarios Os planos de
o reflexivos que aula somam
Providenciar ~ Ao longo do
Planos descreverdo o (6} um total de
outros semestre -
de Aula reCUI'SOS qUe decorrer das 2015.2 pesquisador || 15, e constam
4 aulas ' no Apéndice
possam .
proporcionando A
complementar material para
contetido P
posterior
proposto pelo andlise
livro didatico. ’
(jornais,
mdsicas,
revistas, etc.).
Questionario de
Pergunta Unica
“Prezado (a) Estar a par da
aluno (a)”. nogao de Uma Unica Esta pergunta
Gostaria que Compreender gramatica pergunta inicial
vOCeé se sentisse o conceito de || concebida pelos antes de encontra-se
N o A Os alunos P
avontade para | gramatica por | alunos, e tracar iniciar a no Apéndice
escrever parte dos metas de estudo trabalhar Cetevea
algumas linhas alunos. a partir das com topicos participacdo
sobre a nogéo respostas. gramaticais. de 34 alunos
que vocé tem ao
ouvir a palavra
“GRAMATICA .
Entender as
respostas
SUIE B0 Identificar a
didatico de " N Um ()
L inglés, o uso importancia questionario questionario
Questionario dei ’IA dada ao estudo d
Planejado (5 e inglés na de inglés, bem contendo cont_a_comNa
escola e fora ’ perguntas, Os alunos. participacdo
perguntas) como a 3
dela, o estudo - que foi de 32 alunos e
o relevancia (ou .
de gramética no) de estudos aplicado ao encontra-se
naescola e ramaticais longo da no Apéndice
sua utilidade 9 ’ pesquisa. D
fora do
ambiente
escolar.
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INSTRU-

EXPECTA-

OBJETIVOS

FRE- PARTICI- -
DE - APENDICES
MENTOS TIVAS PESQUISA QUENCIA PANTES
Produzir
material que
permita andlise | ooruizar o
roceder pensar critico Ao término Foram
proc ! sobre minha de cada aula .
especificamente ratica T — produzidos 15
no tocante ao ega saica ur?] dirio diarios
estudo de pedagogica, flexi reflexivos,
A ramatica uma vez que retiexivo oriundos das
Diarios O%servar se‘ a os diarios séo relatando o aulks
Reflexivos " entendidos resultado de (0] 2
: aula que previ A " planejadas
(Pesquisador) ocorreu como o || como género cada pesquisador para a
programado e | 94€ atua como atividade Unidade | do
: instrumento planejada. Os - s
se surtiu 0s paraa diérios foram livro didatico.
ef_eltos reflexdo produzidos QS dlangs
desejados no critica 20 lonao do estdo reunidos
momento da Liberal'i seme%tre no Apéndice
elaboracdo, e E
discorrer sobre (L) UL
questdes de
lingua e
linguagem.
Ao final de
atividades ,
foi solicitado
Espera-se que que os alunos Os diarios
os alunos Ovortunizar produzissem reflexivos
possam, em ug os alunos um diario produzidos
forma de 1screvessem sobre 0 pelos alunos
narrativa, suas contelido ao término de
Di4rios descrever consideracses estudado, Todos os atividades que
Reflexivos sobre o livro suasg " | emitindo suas alunos da abordam
didatico, a . ~ opinides, turma. estudo de
(Alunos) P impressoes B -
gramatica, sobre 0s aspiracdes, gramatica
bem como o tODICOS dentre outras estdo no
uso desta minigtra dos contribuigdes. Apéndice F, e
gramatica, ' Atividades contabilizam
dentre outras realizadas ao 31 produgoes.
questdes. longo do
semestre
2015.2.

~ 49 ~



2.3.1. Planos de Aula

O plano de aula foi usado como instrumento do trabalho
metodologico. Apbs as aulas que seguiram a metodologia dos
planos, parto para um outro momento, que € a producéo de diarios
e reflexdo sobre meu proceder ao longo da pesquisa. Os diarios
me fizeram refletir sobre minha pesquisa que se inicia com uma
forma de atuacdo pedagdgica do fazer docente, segue para uma
reflexdo, e, em seguida para uma nova acao sobre essa pratica
assegurada pelos diarios reflexivos.

Ao escrever sobre esses diarios, ou seja, buscar “teorias”
para minha pratica, comungo com o estudo de Freire (1979),
quando o mesmo alega que teoria é sempre a reflexdo que se faz
do contexto concreto, isto é, deve-se partir sempre de
experiéncias do homem com a realidade na qual esta inserido,
cumprindo também a funcdo de analisar e refletir essa realidade,
no sentido de apropriar-se de um carater critico sobre ela. Esse
carater de transformacao tem uma raz&o de ser, pois provém antes
de tudo, da sua vivéncia pessoal e intima numa realidade
contrastante e opressora, influenciando fortemente todas as suas
ideias, Freire (1979, p.93).

Como reportado na tabela, os planos de aula somam um
total de 15. Nesses planos, busquei entender que o planejamento
esta presente em vérias de nossas a¢des, uma vez que ele norteia
a realizacdo das tarefas que iremos desempenhar. Entendo que o
planejar é crucial em bastantes setores da vida social e, em se
falando de docéncia, o plano de aula é essencial para se evitar uma
aula descontextualizada, desmotivada e sem objetivo especifico.

Para Libaneo (1994) “o planejamento escolar ¢ uma
tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas
em termos de organizacdo e coordenacdo em face dos objetivos
propostos, quanto a sua revisdo e adequagdo no decorrer do
processo de ensino”. Isto posto, o planejamento de aula é um
instrumento que cito em minha pesquisa como essencial para o
educador elaborar sua metodologia conforme o objetivo a ser
alcangcado, precisando ser criteriosamente adequado para as
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diferentes turmas, havendo flexibilidade caso necessite de
alteracdes ou adicdo de recursos.

2.3.2. Diarios

Tendo usado o género diarios em meu trabalho,
discutirei a seguir a importancia e detalhamento do uso desse
instrumento de pesquisa que leva a uma reflexao critico-reflexiva
embasada nas descobertas e criticas realizadas por Liberali
(1999).

Ap6s ministrar as aulas seguindo o plano de aula
elaborado, escrevi apds cada uma delas um diario sobre o
proceder da aula. Busquei entender que a escrita desses diarios
sdo reacdes as aulas ministradas e portando deixam de ser apenas
um meio de examinar o conhecimento, tornando-se também um
meio de gerar conhecimento, uma vez que ao escrevé-los estou
descrevendo, refletindo e consequentemente  revendo,
reavaliando minha préatica pedagdgica.

Segundo Zabalza (1994, p. 91) os diarios podem ser
entendidos como “o espaco narrativo de pensamento dos
professores”, isto ¢, como documentos da expressdo e da
elaboracdo do pensamento e dos dilemas desses professores.
Dessarte, ao escrever sobre o proceder de uma aula, estou
relatando as experiéncias positivas, 0s problemas, alguma
inadequacao, a utilidade ou nao dos recursos didaticos, o interesse
da turma, o objetivo almejado, meu proprio desempenho, etc.

Os diarios na perspectiva de meu trabalho s&o entendidos
como instrumentos de pesquisa que direcionam a uma reflexdo
sobre meu proprio proceder enquanto professor pesquisador, por
conseguinte, esse entendimento corrobora com Liberali (2000),
ao definir que os diarios sdo entendidos, assim como as
autobiografias como géneros que atuam como instrumentos para
a reflexdo critica. Refletir sobre a propria pratica pedagdgica
exige autocritica sobre meu proprio trabalho permitindo por
conseguinte um repensar para um refazer.
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Os diarios pressupdem certo grau de elaboracdo
linguistica e discursiva mais estavel, ademais, 0s mesmos devem
apresentar algumas caracteristicas, como declara Liberali (1999),
sendo elas: escrever, informar, confrontar e reconstruir. Cuidei
para que meus relatos nos diarios reflexivos seguissem esses pré-
requisitos, que, conforme a autora sdo itens resumidos da seguinte
forma:

- escrever: que aparece como uma sustentagdo dos
pontos de vista através da descricdo concreta das agdes;

- informar: que se desenrola como explicac@es das acdes
que sdo assim generalizadas e passiveis de sustentar os pontos de
vista apresentados;

- confrontar: que se realiza por meio da apresentacdo de
pontos de vista através de critérios referentes aos aspectos sociais,
culturais e politicos que sdo privilégios nas praticas descritas e
explicadas; e,

- reconstruir: que se materializa na descricdo de
sugestdes sustentadas para reformulacfes das praticas descritas a
partir de dados e critérios usados no confrontar.

Passo agora a explicar de que forma os quatro topicos
acima estdo presentes em meu diario reflexivo.

O escrever perpassa por redigir 0 passo a passo nha
elaboragéo da aula, tendo o cuidado de deixar clara a descrigéo
concreta das acdes e 0 uso do tempo verbal no passado, uma vez
que estou descrevendo sobre uma aula que ja foi ministrada.

O informar esta inserido no contexto de explicar o
desenvolvimento desta aula. Essas explicagbes formam a base
para as acdes que me levaram a pensar de forma critica sobre
minha pratica pedagodgica.

O confrontar faz mencéo também de um feedback sobre
0 desenvolvimento da aula. Algumas questbes podem ser
levantadas nesse ponto: Minha aula surtiu o efeito programado?
Houve interesse por parte da turma? Alguma imprevisibilidade?
A resposta para essas perguntas criam base para o inicio do
préximo passo: reconstruir.
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O reconstruir € o pensar a respeito de possiveis
“lacunas” que ndo foram preenchidas na aula programada. Neste
item o professor reflete sobre possiveis recursos que poderiam ter
sido providenciados para o enriquecimento desta aula, e ao refletir
sobre determinados problemas que surgiram ao longo da aula, ele
tem a oportunidade de reconstruir essa préatica, cuidando para que
no préximo plano essa lacuna possa ser preenchida.

Estes quatro passos descritos constam em meus diarios
reflexivos, no entanto alguns podem ndo necessariamente estar na
ordem descrita, seguindo uma linearidade textual, uma vez que se
trata de narrativas livres e memorialisticas sobre a aula
ministrada.

Concebendo os diarios reflexivos como narrativas, posto
qgue Clandinin e Connelly (2000) lembram a incerteza que
acompanha o préprio processo de escrita, em especial quando se
trata de texto de investigagdo a que se propde. Estes autores
canadenses conceituam que os diarios tratam de um espago
tridimensional em que: leva o autor a olhar para frente e para tras,
para dentro e para fora de si mesmo e localizar-se espacialmente.
Desta forma, em meu trabalho, o olhar para fora de mim mesmo
através de analise dos diarios, leva a repensar a minha propria
pratica ao observa-la sob um prisma do olhar de pesquisador,
estando  “fora” deste processo, para permitir um
autoconhecimento enquanto professor, e consequentemente outro
proceder em minha pratica docente.

2.4. Descrevendo os instrumentos de pesquisa

De inicio elaborei planos de aula em consonancia com o
contetdo do livro didatico. Em seguida apliquei uma pergunta
inicial com intuito de entender as noc¢des de gramatica circulantes
na sala de aula. Depois, apliquei um questionario abordando
questdes do livro didatico e da forma de como a gramatica é
apresentada nele. Dando continuidade, produzi diarios reflexivos
ao término das aulas, aqui, a parte que abordo o estudo de
gramatica sera referenciada com mais énfase. Pedi para que 0s
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alunos produzissem em forma de narrativas seus conceitos sobre
gramatica, livro didatico, e o uso da LI na escola e fora dela.
Nesta parte do trabalho, discutirei os dados coletados, bem como
o0 professor que eu era ao ministrar aulas de gramatica, e minha
mudanca ao longo do processo.

A coleta foi organizada em cinco partes, de inicio
descrevo sobre elas, e posteriormente passo para a andalise de
dados. Foram elas:

1. Planos de aula;

2.  Pergunta feita para os alunos sobre o que é
gramatica;

3. Questdes aplicadas aos alunos com intuito de obter
suas opiniBes sobre o livro didatico de inglés e a gramatica
apresentada nele;

4. Diario Reflexivo do Pesquisador: Apresento
recortes de meu dirio reflexivo que fora produzido ao término de
cada aula, abordando reflexfes que contribuiram para mudanca
na minha postura com relacdo a ensino de gramatica;

5. Narrativas dos alunos. Também em forma de
diario reflexivo, os alunos descreveram suas opinides sobre o
livro didatico de inglés e sobre o ensino de gramatica abordado
pelo mesmo.

2.4.1 Os Planos de Aula

Os planos de aula somam um total de 15. Os mesmos
foram elaborados observando o conteddo programético do LD.
Saliento que, em muitos deles, a aula teve um outro
direcionamento, uma vez que, dependendo da tematica da aula e
interesse da turma, outros direcionamentos eram tomados,
fazendo com que o plano assumisse carater flexivel. Uma vez que
os planos ndo sdo materiais de analise, apresento o primeiro deles
para carater ilustrativo.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN

Data:

Série: 3° ano do ensino médio (primeira aula)
Topico: Apresentagcdo
Duragdo: 50 minutos

Descricdo: Apresentag&o do Livro didatico de inglés e possiveis comentarios
sobre a obra.

Objetivo Geral:

1. Despertar a curiosidade dos alunos em conhecer todas as sessdes do
livro que iremos trabalhar durante o ano letivo.

Objetivos Especificos:
1. Conhecer as partes que compdem o livro;
2. Promover debate sobre a capa do livro;

3. Pedir para que os alunos discutam sobre os tépicos trabalhados em
cada unidade.

Materiais: Livro Didatico.

Procedimento: Pedirei para que os alunos observem a capa do livro didatico e
atribuam sentidos a figura e ao titulo (Take over 3). Em seguida, iremos
explorar todas as partes que compdem o livro, tecendo comentarios, buscando
O objetivo de cada atividade, observando a apresentagio da gramatica, do
vocabulario, do listening, e da obra como um todo.

Avaliagéo: Observarei o posicionamento da turma, suas aspiragdes quanto ao
que gostariam de encontrar no livro, bem como temas que desejam estudar.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. Sao Paulo:
Escala Educacional, 2013.

Figura 02: Plano de aula (Apéndice A, p. 121)

2.4.2 Questiondrio de pergunta Unica sobre nocdo de
gramatica.

Antes de abordar atividades gramaticais, com o intuito
de n&o influenciar nas respostas dos alunos, apliquei uma
atividade em forma de pergunta Unica, para colher respostas sobre
a visao de gramatica concebida pelos alunos. Abaixo, apresento a
atividade e em seguida faco anélise sobre a mesma.
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e
=5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL m@
S FACULDADE DE LETRAS - FALE Facudade do Lotras

ALUNO(A) _
Professor p‘,gqlusador fosenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a
no¢do que vocé tem ao ouvir a palavra © GRAMAT[CA

A Gramdiea , ofude o wotilo. Q) Gocse) S |
»ML‘DJ s nsgxx@dfeﬁ AprsironreAO  Sud T CAITIRTY
I Do oo Loalon @ drmnerdo \.‘\SL%Q"O
mm s S AW SEIENTA SV W : :

Figura 03: Pergunta de Pesquisa (Apéndice B, p. 136)

Esta foi a pergunta inicial que propus aos alunos antes

de abordar topicos gramaticais presentes no livro. Minha intencéo
era a de colher as respostas dos alunos. No entanto, ao cursar a
disciplina Topicos Avangados e Linguistica Aplicada 2 — Analise
Dialdgica de dados em LA, com os professores Drs. Paulo Stella
e Andrea Pereira, a referida professora me fez refletir sobre
alguns aspectos que até entdo ndo havia pensado. A comecar pela
formalidade de como a atividade foi proposta: simbolo da
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Universidade, curso, e nome do aluno. A professora Dra. Andrea
Pereira (PPGLL/UFAL) me fez refletir sobre o quao formal eu
estava sendo, e que, se atividade fosse aplicada em narrativa livre,
o resultado poderia ter sido melhor.

A pergunta em si, demonstra muita formalidade, ao
iniciar com “Prezado (a) aluno (a),” bem como certo afastamento
e solicitagdo implicita de escrita formal.

Ainda de acordo com o parecer da referida professora, o
topico “gramatica” em caixa alta e entre aspas, aponta para um
professor que supervaloriza o estudo de gramatica, colocando-a
em situacdo de privilégio com relagdo a outros tdpicos de estudo.

De inicio, estranhei a andlise, mas, com o passar do
tempo percebi que eu era um profissional que sempre ministrara
aulas de gramatica como estrutura normativa a ser decorada e
superior a outros estudos relacionados a lingua e a linguagem, e,
apesar deste método de decorar regras parecer desestimulante
para os alunos, eu continuava intrinsecamente a valoriza-lo e
cobré-lo dos alunos.

A partir desta reflexdo passei a observar minha postura
em relacéo a estudos gramaticais e busquei outra abordagem que
descreverei ao longo do trabalho.
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2.4.3 Questionario planejado aplicado aos meus alunos do
3°% ano.

m UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL s
T INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAO E ARTES - ICHCA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO FMIFETRAS © LINGUISTICA

ALUNO: JOSENTLDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

Aluno (gx_FERViube PERGIRA SWUA  Sovza 3 4"
Colew de Dados para Dissertaglio de Mestraco

1- Qual sua opinifio = respeito do Livro I ™'

T Lo Bl  Fon Bs § . -
liee Hofodn it : o sror o A

2-Como vocé v&, uss ou entends a lingua inglesa na escola?
| Mtder oo wana Ainapsa, ST, miEa  mser  swom =1
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Figura 04: Questdes aplicadas aos alunos (Apéndice D, p.166)

Com esta atividade meu intuito era de que os alunos
discorressem sobre suas opinides sobre o LD de LI, bem como o
uso dessa lingua no contexto escolar e fora dela. Almejei também
entender a forma de como a gramatica era apresentada na escola
e se esta gramatica tinha algum uso fora do ambiente escolar.
Como identifica-se na figura, a abordagem de lingua e gramatica
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como estruturas fixas “compartimentadas” ainda estavam em meu
subconsciente. No capitulo seguinte que trata das analises,
apresento estudo sobre essas praticas no interior da minha
concepgdo de gramatica como docente atuante no ensino de L.

2.4.4 Diarios Reflexivos do Pesquisador

it
!
2+8
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo

Figura 05: Diario Reflexivo do Pesquisador (Apéndice E, p.200)

~ 59 ~



Os diérios reflexivos eram produzidos ao término das

aulas e tinham como objetivo descrever o decorrer das aulas, bem
como permitir que pudessse refletir sobre minha prética
pedagdgica mediante os tdpicos trabalhados na aula ministrada.
Os diérios eram feitos na escola ou em minha casa, a depender
das atribuicGes a mim conferidas naquele dia. Somaram um total
de 15 diéarios, e através deles pude pensar de forma critica sobre
minha prépria pratica. Ao término da pesquisa, ao analisar o
instrumento citado, percebi que ia de encontro a uma préatica
homogeneizante que sempre estivera presente em minhas aulas
sem que eu percebesse.

2.4.5 Narrativas dos alunos
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Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella
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Figura 06: Narrativa dos alunos (Apéndice F, p. 215)
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O intuito desta atividade foi que agora, em forma de
narrativas, os alunos ficassem mais a vontade para discorrerem
sobre questdes relevantes para minha pesquisa, a saber: o livro
didatico de inglés e a forma como a gramatica € apresentada nele.

3. REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, apresento a concepcdo de lingua como
interacdo verbal em processo dialdgico, segundo Bakhtin/
Volochinov ([1929] 1981) e cito pressupostos tedricos que
nortearam esta escolha. Apresento concepg¢éo de LE, e trago os
documentos oficiais referentes ao ensino de LI na escola publica
apresentados pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC),
PCN-LE (BRASIL, 2001) OCEM-LE (BRASIL, 2006). Abordo
a situacdo do ensino de LI no estado de Alagoas segundo Stella
(2013), e Stella e Tavares (2014).

3.1. Conceito de lingua

Toda lingua esta inserida em um processo de construcao
historica e cultural em constante mudanca. Portanto, como
principio social e dinamico ndo se limita a uma visao sistémica e
estrutural do codigo linguistico. E heterogénea e ideoldgica.
Nessa perspectiva, a lingua € repleta de sentidos a ela conferidos
por nossas culturas, nossas sociedades. Ela organiza e determina
as possibilidades de percepcdo do mundo e estabelece
entendimentos possiveis. Segundo Bakhtin/ VVolochinov ([1929]
1981), toda enunciagdo envolve a presenca de duas vozes, a voz
do eu e do outro, em que a lingua € compreendida como realidade
concreta e ndo uma abstracdo cientifica. Nessa perspectiva, 0s
sentidos ndo sdo inerentes a lingua, mas construidos por meio de
interacdo entre sujeitos em determinados contextos de uso, emum
certo momento socio-histérico. A lingua por sua vez é um produto
ideoldgico que reflete e refrata a realidade que lhe é exterior,
assim, a mesma é constituida socialmente e, por conseguinte deve
ser aprendida/compreendida, isto €, vinculada as praticas sociais
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de maneira dial6gica, pois é por meio da interacdo com 0s outros
gue nos conhecemos e constituimo-nos. Através do uso das
multiplas manifestacdes das linguagens em suas praticas sociais,
0 sujeito age e reflete sobre a sua realidade e a dos grupos sociais
a que pertence, podendo manté-la, reforca-la, questiona-la,
inclusive transforma-Ia.

Para este filésofo, ndo ha discurso individual, no sentido
de que todo discurso se constréi no processo de interacdo e em
funcdo de um outro. E é no espaco discursivo criado na relacéo
entre 0 eu e 0 tu que 0s sujeitos se constituem socialmente.
Portanto, é no engajamento discursivo com o outro que damos
forma ao que dizemos e ao que somos.

Nesta concepgdo, a LE apresenta-se como um espaco
para ampliar o contato com outras formas de conhecer, com
outros procedimentos interpretativos de construcdo da realidade.
Isto posto, a L1 oportuniza um espaco para que o aluno reconheca
e compreenda a diversidade linguistica e cultural diversas. Para
Moita Lopes (2013), LE deve tratar o aluno como agente produtor
de sentidos, construindo significados em relacdo ao mundo em
que vive. Em outras palavras, a lingua concebida como discurso,
ndo como estrutura ou codigo a ser decifrado, constroi
significados e ndo apenas os transmite.

Em sintese, ndo ha como se falar de lingua através de
sistemas imutaveis, de normas estruturais rigidas, muito menos
considera-la como uma enunciacdo monoldgica sem considerar
suas interagdes sociais. E no processo interativo que a lingua se
constitui. Sobre isso, Bakhtin/VVolochinov ([1929] 1981, p.123)
afirmam que:

A verdadeira substdncia da lingua ndo é
constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisioldgico de sua
producdo, mas pelo fenémeno social da
interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciagdes. A interacdo
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verbal constitui  assim a realidade
fundamental da lingua.

Dialogando com essa perspectiva dialégica bakhtiniana
reitero o conceito de lingua adotado nesta pesquisa: a lingua
sendo concebida em situagOes reais de comunicagdo. Entendo
ainda que, esse uso real da lingua permite que os alunos
estudantes, ndo s6 da lingua nativa, mas também de uma LE, no
caso a LI, possam percebé-la em uso real, tornando essa lingua
significativa para os alunos, indo além de memorizacdo de
codigos e estruturas normativas.

Na segunda pagina do livro didatico de LI citado nesta
pesquisa, a gramatica é apresentada por um método dedutivo
como pregam o0s documentos oficiais, no entanto, percebi
algumas atividades gque ainda apresentam exercicios baseados em
identificacdo dos tempos verbais. Essa abordagem é baseada em
uma visao de lingua voltada para traducéo, estudo de vocabulario
e gramatica, o que, certamente difere do conceito de lingua visto
sob uma perspectiva dialogica, essa concepcao de uma LE voltada
para a memorizagdo de regras tem causado falta de interesse e
dificuldade por parte dos estudantes de LI.

3.2. Visao dialdgica bakhtiniana

Os enunciados estdo atrelados ao contexto socio-
historico. Essa nocdo e valorosa para entendermos o
posicionamento bakhtiniano a respeito de pesquisas que
envolvam a lingua. Para Bakhtin, os enunciados assumem
extrema relevancia no aprendizado de uma lingua. Desta maneira,
percebemos que, experiéncias como falar e escrever, sdo, antes de
qualquer tentativa de categorizagdo, uma experiéncia linguistica
com os diversos géneros discursivos existentes no nosso tempo.
E, sdo as formas relativamente estaveis desses géneros (falar e
escrever) que organizam as nossas expressdes. Logo, quando
falamos ou escrevemos, estamos na verdade atualizando formas
relativamente consagradas no quadro das interacdes linguisticas,
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ou seja, estamos interagindo em um processo dialdgico.

Consoante Bakhtin, a lingua é concebida como estando
em um processo de interacdo. Neste caso, o individuo participa,
concorda, discorda, realiza agdes por meio da linguagem.

Para Bakhtin (1981, p.113) a linguagem caracteriza-se
como “ponte lancada entre o homem e o outro homem”. Para este
filésofo, que também foi professor'?, é através da palavra que a
pessoa se define em relacdo ao outro e a coletividade, pois este €
0 modo mais sensivel e puro de reacdo social, de forma que:

As palavras séo tecidas a partir de uma
multiddo de fios ideoldgicos e servem de
trama a todas as relac@es sociais em todos 0s
dominios. E, portanto, claro que a palavra
sera sempre o indicador mais sensivel de
todas as transformacgdoes sociais, mesmo
daquelas que apenas despontam, que ainda
ndo abriram caminho para sistemas
ideoldgicos estruturados e bem formados.
(BAKHTIN, 1981, p. 41).

E a partir dessa visdo bakhtiniana acerca das palavras
que nasce o dialogismo, conceito este que permeia toda a obra
deste autor. Para ele, o didlogo é principio constitutivo da
linguagem, em outras palavras, em qualquer contexto
comunicativo a linguagem estd impregnada nas relagdes
dialogicas, sendo o dialogo 0 meio de acesso entre os falantes. A
lingua, nessa concepcdo, € compreendida como realidade
concreta e ndo uma abstracdo cientifica. Na perspectiva
monoldgica, a lingua é vista como um sistema estavel, enquanto
que, na perspetiva dialdgica, o sentido da palavra é determinado
por seu contexto.

13 Aos leitores interessados na experiéncia de Bakhtin como professor em duas
escolas no interior da Russia, refletindo sobre sua pratica na sala de aula e o
ensino de gramatica, recomendo a leitura do livro Questfes de Estilistica no
ensino de lingua. Informacdes sobre esta obra encontram-se nas referéncias no
final desta dissertacéo.
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Bakhtin (1992, p. 297) alega que os individuos néo se
comunicam por meio de oracbes, nem trocam palavras, mas
trocam enunciados que se constituem com os recursos formais da
lingua, de forma que a comunicacdo humana se da, segundo ele,
pelos géneros textuais, que séo frutos de um uso comunicativo da
linguagem em sua realizacdo dialdgica.

Por consequéncia, a concepcdo de gramatica ligada a
essa perspectiva bakhtiniana de diadlogo se encontra internalizada
nos usuarios de determinada lingua. Esta gramaética dialégca
consiste em enunciados que o falante realmente domina e dos
quais utiliza ao falar, numa situacéo de interacdo comunicativa.

Em referéncia aos estudos normativos e estruturais que
tratam a lingua como um sistema de normas imutaveis, Bakhtin
(1981, p.96) acrescenta que:

Ndo encontraremos na lingua nenhum
sistema de normas rigidas e imutaveis. Pelo
contrario, depararemos com a evolugao
ininterrupta das normas da lingua. De um
ponto de vista realmente objetivo,
percebendo a lingua de um modo
completamente diferente daquele como ela
apareceria para um certo individuo, num dado
momento do tempo, a lingua apresenta-se
como uma corrente evolutiva'* ininterrupta.

Seguindo esta mesma linha de pensamento, para
Antunes (2014) a gramatica vista como elemento constitutivo da
lingua € sempre contextualizada, pois tudo o que dizemos esta
presente em um determinado contexto, uma situagao social, com
certa finalidade, portanto, tornar o ensino de gramatica de LI
contextualizado é um desafio que muitos profissionais enfrentam
ao lidar com livros didaticos, uma vez que muitos livros

14 Nao estdo associados ao termo “evolutiva”, de acordo com a teoria
bakhtiana, aspectos discriminatérios, oriundos de um pensamento
evolucionista, pautado nos postulados de Darwin. Aqui, evolucao corresponde
aos processos de mudanca da lingua, sem que haja clara no¢do valorativa.
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apresentam a gramatica no final do manual, separada das praticas
discursivas presentes nos textos que contemplam os capitulos a
serem estudados.

H& autores que abordam a gramatica separadamente da
lingua, como se ela ndo fizesse parte da mesma, apresentando-a
como um compéndio a ser estudado separadamente, ou seja, um
estudo de gramaética prescritiva — apenas.

Reitero meu posicionamento de linguagem e gramatica
relacionado ao descrito anteriormente, uma vez que ao propor que
0 ensino de gramatica parta de situacdes reais de uso do idioma,
estou também trabalhando sob um viés comunicativo, dialdgico,
e contextualizado.

3.3. O ensino de inglés na escola publica

A nova Lei das Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (9394/96) estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de
uma LE moderna a partir da quinta série (6° ano hoje). No Ensino
Meédio, o ensino de uma LE era de carater optativo.

Atualmente sdo dois os documentos que norteiam a
educacdo nacional quanto ao ensino de LE: os Pardmetros
Curriculares Nacionais de Linguas Estrangeiras (PCN-LE)
(BRASIL, 2001) e as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM-LE) (BRASIL, 2006), esta altima lei sofreu
alteracOes no que concerne a Reforma do Ensino Médio*®.

Segundo os PCN a meta principal para o ensino de
linguas estrangeiras no Ensino Médio é a comunicacdo oral e a
escrita, o referido documento oficial considera essas habilidades

15 LEI N°©13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017. Altera as Leis n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei
n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de
2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacgdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral.
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como ferramentas imprescindiveis no mundo globalizado,
principalmente no tocante a formacéo profissional, académica e
pessoal.

No entanto, desenvolver essas habilidades com
competéncia no ensino publico ndo é tarefa facil, tendo em vista
algumas contrariedades como: salas superlotadas, falta de
material didatico-tecnoldgico para trabalhar a oralidade e
recursos audio-visuais, a ndo habilidade por parte de alguns
professores em trabalhar com aulas comunicativas, bem como a
dificuldade dos alunos em escrever na L1I.

Outro aspecto a considerar é a questdo da desvalorizacdo
da disciplina no contexto escolar. Em artigo escrito por Stellla e
Tavares (2014) obteve-se a seguinte fala de um professor de
escola publica:

ensinar a lingua inglesa, para mim, foi sempre
um desafio, pois ndo tenho ainda dominio da
lingua. Mas dou o melhor de mim, isso tenho
certeza, faco o possivel para meus alunos
aprenderem, embora a disciplina na escola
ndo seja vista com a mesma importancia das
outras (NUCLEO ALAGOAS, 2012, p.30).

Stella e Tavares (2014) apresentam no referido artigo um
parecer segundo as OCEM-LE (BRASIL, 2006), que considera
que existe uma espécie de mito circulante nas falas de
professores, de alunos e mesmo de pais, sobre a impossibilidade
de se aprender LE em escola regular (e publica). Considera-se que
somente se aprende inglés em cursos livres onde se encontram
professores treinados, ambiente adequado, etc. As OCEM-LE
(BRASIL, 2006, p.236) atribuem esse mito a um conflito de
objetivos da escola regular para o ensino de linguas estrangeiras
e dos cursos livres. Para estes pesquisadores, 0 objetivo principal
dos cursos livres é incluir o aluno no mundo exterior, fazendo-o
se portar como um outro, assumindo uma identidade diversa
daquela que o constitui originalmente. Ocorre, porém, segundo
eles, que essa nova identidade pretendida nunca sera completa,
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porque esse sujeito sera sempre um sujeito dividido entre dois
mundos: 0 mundo a que realmente pertence e 0 mundo a que
almeja, Stella e Tavares (2014, p.86).

Essa ndo completude identitaria, ou melhor, a dualidade
do sujeito, constitui-se no motor do aprendizado, que é o desejo
de pertencer definitivamente sem, contudo, pertencer
completamente. Ainda nas palavras dos pesquisadores, quando o
processo de insercdo é interrompido por falhas de ordens varias,
0 desejo identitario é frustrado, ocasionando o sentimento de
incompletude e inferiorizacdo em relacdo ao estrangeiro, o0 que
leva ao desestimulo e a sensacdo de incapacidade por parte do
aprendiz. No tocante ao ensino no curso livre e na escola regular,
0s pesquisadores nos lembram de que,

(...)oensino regular ndo deve ter o objetivo de
oferecer ou reproduzir as mesmas condigdes
de aprendizado oferecidas em escolas livres.
Na escola regular, o ensino deve servir para a
inclusdo do aluno no mundo que o rodeia,
permitindo que utilize a lingua como meio de
construcdo de conhecimento para si e para 0s
outros. (STELLA; TAVARES, 2014 p.86).

O sentido de inclusdo, para os autores, se relaciona a
preservacdo dos valores identitarios do aluno e a reflexao sobre a
cultura estrangeira, estabelecidas pelo processo de interacdo, ou
melhor, de acdo entre os participantes do processo que produz,
por sua vez, modificacBes em ambos o0s participantes.

Ainda com relacdo ao ensino nas escolas regulares e
escolas livres, Almeida Filho (2003), considera que o ensino de
inglés nas escolas regulares produz resultados inferiores do que
aqueles esperados e previstos pelos documentos oficiais. E, as
escolas livres sdo aquelas que mantém o melhor nivel de ensino
de inglés. Entretanto, algumas escolas livres podem, assim como
as oficiais, oferecer ensino de qualidade questionavel,
principalmente por adotarem modismos e solu¢cdes mirabolantes
sugeridas pelo mercado para atrair clientes (por exemplo, sono-
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aprendizagem, método subliminar, neurolinguistica, etc.).

As OCEM-LE (BRASIL, 2006), abordam o ensino de
LE nas escolas puablicas. O texto afirma que o ensino de LE fica
a critério das escolas regulares e cursos livres, este Ultimo sendo
apontado como estando em crescimento constante.

E indispensavel que os livros de inglés apresentem
material textual em consonancia com o propoésito de estudo de
uma LE que proporcione desenvolvimento social, profissional e
académico, conforme apregoam os documentos oficiais.

No tocante a comparacdo entre a LI nas escolas regulares
e nos cursos livres, Stella e Cruz (2014), acrescentam que para as
OCEM-LE, o fracasso do ensino de linguas estrangeiras nas
escolas publicas da-se pela tentativa de reproducdo do modelo dos
cursos livres no espaco da sala de aula cujas condigdes estruturais
diferem grandemente daquelas oferecidas nesses cursos. Como
resultado, constata-se um sentimento de incompletude e
inferiorizacdo em relagdo ao estrangeiro, 0 que leva ao
desestimulo e ao fracasso em todos o0s niveis e a procura de
alternativas fora desse espaco escolar.

A meta principal para o ensino de linguas estrangeiras
no Ensino Médio, de acordo com os PCN, é a comunicacao oral
e escrita, e ndo o estudo da lingua pela lingua com énfase na
abordagem gramatical que se engessa em tOpicos
descontextualizados. O referido documento entende a
comunicagdo oral e a escrita como ‘“uma ferramenta
imprescindivel no mundo moderno, com vistas a formacéo
profissional, académica ou pessoal” (PCN, p.34). Vale salientar
gue a abordagem metodoldgica pregada nos documentos oficiais
sobre comunicacgdo oral e escrita, em nenhum momento prega a
supremacia de uma sobre a outra — considera ambas no mesmo
patamar concomitante de importancia. As pesquisas de Stella e
Tavares (2014), em consonancia com os documentos oficiais,
corroboram que: os PCN afirmam que as linguas estrangeiras
modernas, sdo consideradas no ambiente escolar como disciplinas
pouco relevantes, no entanto, com a nova LDB 9394/96,
considerando- se que se espera que o aluno seja capaz de ler,
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escrever e entender uma LE sem muitas dificuldades, a disciplina
torna-se tdo elementar como as outras do curriculo, primando pela
formacéo do aluno.

3.4. Reflexdes sobre o ensino de lingua inglesa na escola
publica de Alagoas.

Com base nas pesquisas feitas por Stella e Cruz (2014),
0 ensino de LI nas escolas publicas do Estado de Alagoas
apresenta-se de forma precaria em varios aspectos. As salas de
aulas superlotadas, a falta de equipamentos como recursos
audiovisuais, a ndo valorizacdo do profissional da area de
educacdo e também da disciplina sdo apenas alguns desafios a
serem enfrentados.

Para melhor ilustrar tais dificuldades e apresentar outros
problemas pelos quais o Estado passa, recorro a pesquisa de titulo
“Formagao de professores de inglés pré-servico em Alagoas: uma
reflexdo sobre identidades”, que teve resultado publicado na
RBLA, Belo Horizonte, v. 14, n. 1, p. 141-159, 2014 (STELLA,
CRUZ, 2014), no qual os autores apresentam estudos que
problematizam o ensino de LI no referido Estado.

Meu objetivo ao citar esse trabalho desses pesquisadores
é de promover certa reflexdo sobre alguns dos motivos pelos quais
Alagoas encontra-se tdo atrasada no que concerne ao ensino e
aprendizagem de LI, e também em outras areas, em se falando de
educacéo.

Stella e Cruz (2014) argumentam que Alagoas se
posiciona entre os Estados com os piores indices sociais,
econdmicos e educacionais no Nordeste e, consequentemente, no
Brasil. Esses nimeros negativos refletem a falta de investimento
na educacéo e ajudam a alavancar os indices precarios do referido
Estado.

Os pesquisadores apontam também que o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), que mede a
qualidade da educacdo no Brasil por meio da atribuicdo de
conceitos, estabelece um indice de 2,7 em Alagoas para as séries
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finais do fundamental publico. Se comparado & média nacional de
3,7, que ja é baixa em relacdo aos paises considerados
desenvolvidos cuja média é 6,0, podemos inferir que ha uma
grande lacuna na qualidade de ensino na regido, posicionando
Alagoas em ultimo lugar entre os estados brasileiros nesse quesito
(IDEB, 2012) (STELLA; CRUZ 2014)

Os numeros acima indicam que a falta de politicas
publicas, e o contexto socioeconémico da regido estdo
diretamente ligados aos indices negativos que assolam o Estado.
Ha também a falta de professores formados na area, que realca a
auséncia de politicas publicas para resolver ou minimizar o
problema, como asseguram Stella e Cruz (2014, p.23):

Esse contexto reflete a quase inexisténcia de
politicas pablicas para a educacdo basica em
geral, havendo, por isso, poucas agdes
efetivas de fomento a formacdo continuada
dos professores de LI do ensino publico. Ha
propostas que ndo saem do papel pela
dificuldade em se conseguir qualquer
incentivo, seja a projetos de intervencdo dos
professores em suas salas de aula, seja a
quaisquer outras agdes de desenvolvimento
linguistico desses professores.
Concretamente, as aulas de LI sdo ofertadas
como complemento de carga horéria a
professores de outras disciplinas que se
disponham a da-las, o que provoca tanto uma
descaracterizacdo quanto um esvaziamento
da necessidade do aprendizado dessa lingua.

Tendo em vista tantas dificuldades, o ensino de LI nas
escolas publicas de Alagoas termina sucumbindo na maior parte
do tempo ao ensino de gramatica. Como a maioria dos alunos ndo
conseguem dominar outras habilidades, ensinar gramatica parece
ser mais viavel.

O resultado da pesquisa de Stella e Cruz (2014) confirma
que 45% do tempo de aprendizado de lingua é ocupado pelo
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ensino da gramaética tradicional, 20% por traducdo de sentencas,
15% por leitura de textos simples, 10% por exercicios de
pronuncia e os outros 10% restantes sdo divididos em escrita,
conversacdo e audicdo. Esse foco na gramatica pode ser
confirmado pelo depoimento de um professor entrevistado que
afirma que “pelo fato da universidade receber alunos com pouca
fluéncia no que diz respeito a aprendizagem de LI, acabavam
focando os objetivos das aulas no ensino de gramatica mesmo”
(NUCLEQ, 2012, p. 23). (STELLA; CRUZ, 2014)

Os numeros supracitados divergem daquilo que pregam
0s PCN ao enfatizar que a comunicacao oral e escrita sdo uma
ferramenta  imprescindivel no mundo  moderno, e
consequentemente € meta para o ensino de inglés no Ensino
Médio. O estudo de gramatica normativa como foco principal da
aula de inglés vai de encontro com essa orientacdo, uma vez que
decorar regras para se sair bem numa prova escrita néo
desenvolve tais habilidades.

Uma vez que este trabalho objetiva descrever mudangas
no tocante ao uso de gramatica em um processo reflexivo,
apresento a seguir texto produzido por um dos participantes da
pesquisa feita por Stella e Cruz (2014), onde o graduando é
solicitado a descrever sobre aula que observara da professora de
inglés. Os pesquisadores percebem certo distanciamento do
graduando das praticas da professora observada.

Nas aulas a professora parece estar mais
preocupada em passar 0 conteldo
programatico com bastante gramatica sem
se importar com a interacdo dos alunos. Ela
escreve bastante no quadro e os alunos
automaticamente copiam em seus cadernos
como se essa pratica fosse um procedimento
automatizado. As respostas das atividades
aplicadas em sala de aula sdo dadas no quadro
pela prépria professora sem nenhuma
interacdo com os alunos, eles apenas
copiam as respostas ditadas e escritas no

~72 ~



guadro pela professora, como se a aula fosse
composta apenas de regras a serem
seguidas. (NUCLEO, 2012, p. 45, grifos dos
autores) (STELLA; CRUZ, 2014).

Esta citacdo reitera o quanto o ensino de gramatica como
uma estrutura a ser memorizada ainda é forte com relagdo ao
ensino de inglés. O fato de ndo haver nenhuma interacdo com os
alunos demonstra a mecanicidade no ensino da referida
disciplina. Nas partes em negrito do texto, percebe-se o quanto o
observador, neste caso 0 aluno graduando apresenta um relato
reflexivo sobre a pratica da professora, demonstrando certo
distanciamento da mesma. (STELLA; CRUZ, 2014).

Uma vez que a professora preocupa-se com o conteido
programatico ao escrever bastante no quadro, ha certa inércia por
parte da professora, quanto a fazer alteragdes positivas no ensino
de inglés. Sobre isso, Stella e Tavares (2014) reportam que,

(...) a sensacdo de fracasso expresso pelos
professores no ensino e aprendizado de inglés
na escola publica é consequéncia da repeticédo
de préticas tradicionais de ensino e se
manifestam ndo somente em certa inércia na
atitude dos professores em relagcdo as
praticas, mas também na atribuicdo da
responsabilidade desse fracasso aos outros.
Desse modo, os professores parecem
coniventes com a ideia da ineficiéncia do
ensino publico e regular; com a necessidade
da existétncia de cursos livres; e,
consequentemente, com a nogdo de que
somente alguns privilegiados, que podem
pagar um curso livre tém condi¢bes de
sucesso na lingua inglesa. Em resumo, 0s
professores parecem agentes da excluséo de
maneira geral (STELLA; TAVARES, 2014,
p.86).
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Dentre essas praticas tradicionais estd o ensino de
gramatica descontextualizada. Diante disso, é preciso repensar
nossa pratica em sala de aula. E necessario refletir sobre as
transformacdes as quais todos estamos submetidos. O mundo
globalizado ndo permite um ensino isolado do resto do mundo.
Ademais, politicas publicas que valorizem o ensino publico
regular devem ser postas em pratica.

A conexdo da oralidade com a escrita fica enfraquecida
mediante o ndmero de aulas insuficiente, o contetdo
programatico, o calendario que rigorosamente deve ser seguido
na escola, a ndo valorizacdo da disciplina por parte do aluno e
muitas vezes também do proprio professor que sucumbe as aulas
de gramdtica como Unico meio de manter os alunos “ocupados”.
Consequentemente, os alunos “aprendem” (ou decoram) apenas
0 bésico. No sistema de ensino atual, para conseguir certa
habilidade na oralidade e na escrita, muitos estudantes recorrem
a cursos livres, destarte, o ensino fica enfraquecido devido a
auséncia de politicas publicas para a formacdo continuada de
professores de L.

4. O LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA

Neste capitulo, recorro aos documentos oficiais no
tocante ao advento do livro didatico de inglés; faco uma
explanacao sobre meus instrumentos de pesquisa em consonancia
com a gramatica apresentada no livro; abordo questdes histdricas,
politicas, ideoldgicas e pedagdgicas do LD; comento o lugar do
livro na perspectiva bakhtiniana, e apresento o livro utilizado na
escola em que trabalho, ressaltando as questbes que de certa
forma consubstanciaram minha prética, e apresento de o0s
instrumentos de pesquisa.

Somente a partir de 2011 o Programa Nacional do Livro
Didatico (doravante PNLD) passou a contemplar as escolas
publicas de Ensino Médio no Brasil com Livros Didaticos
(doravante LD) de LI. Essa conquista foi de grande importancia
para melhores resultados no ensino e aprendizagem de LI no pais,
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uma vez que outras disciplinas como: portugués, matemaética,
geografia, histdria, dentre outras, ja eram contempladas com o
LD, sendo o de LI um dos altimos a serem distribuidos de forma
gratuita para os alunos.

Pode-se entdo afirmar que o advento de um material de
referéncia tornou-se um marco para professores e alunos que
constantemente reclamavam da escassez de recursos para o
estudo de inglés, ficando deste jeito a critério unicamente do
professor que precisava copiar, pesquisar, elaborar apostilas e
buscar outros materiais audiovisuais em diversos outros livros de
LI.

Devido ao grande investimento feito pelo governo em
material didatico, muitas pesquisas surgiram com intuito de
analisar os LD de inglés e também de outras disciplinas (MOHR,
1995; VASCONCELOS & SOUTO, 2003; SILVA, 2005;
SOBREIRA, 2002; entre outros).

Muitos desses autores evidenciam a importancia de
analisar o contetido do livro, mas também de observar a utilizagdo
do livro por alunos e professores. Corroborando com tais estudos,
me propus neste trabalho a observar as representagdes de
gramatica apresentadas no LD de LI, bem como o conceito que
os alunos tinham sobre a gramatica estudada por eles até entéo.
Para tal, observei as atividades voltadas para gramatica no LD,
pesquisei 0s conceitos de gramatica que os alunos tinham através
de questionarios, fiz diarios reflexivos apos 15 aulas, onde expus
minhas observagdes ao término de cada aula ministrada,
observando que é premente transgredir no sentido de evoluir, ir
além do que é pré-estabelecido. Este trabalho proporcionou
reflexdes sobre a minha pratica docente e almejo que outros
colegas de profissdo possam também refletir sobre os aspectos
que considerei importantes ao longo da pesquisa, principalmente
no tocante as abordagens feitas no estudo de gramatica. Para
tanto, como aludido no inicio deste capitulo, irei discorrer sobre
aspectos historicos, ideoldgicos e pedagogicos do LD. Abordarei
orientagcdes do PNLD e o funcionamento desse programa.
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Grande parte dos livros didaticos usa a gramaética
estrutural como suporte para seu plano de ensino.
Consequentemente, a ordem em que 0s itens linguisticos
especificos sdo introduzidos e praticados reflete algum tipo de
sequéncia estrutural e nivel de dificuldade percebido.

A metodologia dos LD tenta progredir ao fazer as novas
formas linguisticas acompanharem aquelas que ja foram
introduzidas. Em outras palavras, as coisas “faceis” sao
introduzidas antes das mais “dificeis” ou “complexas”.
Observando o LD no Brasil, ndo s6 de inglés, mas de outras
disciplinas também, nota-se que ele acompanha as perspectivas
de lingua e métodos de ensino e aprendizagem de cada época.

Na primeira metade do século XX, o foco dos livros era
na gramatica e traducdo (PAIVA, 2009). Em seguida aparecem
0s materiais audiovisuais, com a crenca de que a escrita
perturbaria o desenvolvimento da compreensdo oral. A énfase
desse método estava na pronuncia e na entonacao, valorizando o
listen and repeat.

N&o é dificil entender que esse conceito de lingua como
estrutura gramatical, heranca medieval de ensino de lingua
materna e também estrangeira (FARACO, 2008), tem seu espaco
garantido e valorizado nos LD desde o inicio da sua histéria.

Os LD retratam também aspectos ideoldgicos de cada
época. Analisando atividades nos livros, notamos através de suas
frases e exemplos, figuras que se destacam em cada periodo.
Consoante Coracini (2011, p. 42), “[...] professores, alunos e livro
didatico sdo criagdo da histdria e do momento sociopolitico em
que vivemos”. Nesse sentido, ¢ necessario compreendé-los a
partir dos proprios contextos socio histéricos nos quais eles estdo
inseridos.

Sendo, entdo o LD legitimado como instrumento de
autoridade (SOUZA, 1999; TiLIO, 2010) e também suporte para
a aprendizagem, podemos inferir que, nos textos, nas fotos, na
estruturacdo e na sequenciagdo das licGes e dos contetdos dos
livros didaticos, sdo encontradas marcas dos discursos e
atividades que estruturam a sociedade e, desse modo, constroem
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as identidades da vida social, tanto de quem ensina como de quem
aprende linguas estrangeiras (TILIO, 2010). Assim também,
entdo, sdo construidos sujeitos falantes, padrdes ou modelos, de
determinadas linguas.

Aspectos como estes devem ser pesquisados, pois 0
professor € mais que um transmissor de conteddo apenas - como
ideologicamente alguns livros, mesmo de que forma implicita o
concebem.

O professor ¢ uma espécie de “ponte” entre o
livro didatico e as oportunidades criadas no
ambiente de sala de aula, como o proprio
livro didatico pode ser uma “ponte” entre
conceitos teodricos e tarefas (GIMENEZ,
2009, p. 9).

Em outras palavras, a conexdo entre o LD e a realidade
da sala de aula é imprescindivel e deve ser feita pelo professor. O
livro viabiliza “pontes” que se interligam com outras areas de
conhecimento, as oportunidades criadas em sala de aula em
diferentes ambientes escolares criam outras necessidades: 0s
alunos tém seu conhecimento prévio de determinados assuntos;
sua cultura; seus anseios com relacdo ao futuro. Segundo Magno
e Silva (2009 p, 17) “cada comunidade de aprendizagem ¢ tinica,
no sentido vygotskiano, em que 0 conhecimento se constroi
mediante interacGes entre os participantes de cada grupo (...) cada
comunidade que utilizar determinado livro podera obter
resultados diferentes”.

Entdo, o professor necessita ser sujeito atuante e intervir
nesse processo construindo junto com o aluno um conhecimento
que se adapte a sua realidade, ao seu contexto, as suas
necessidades, ndo sendo um reprodutor de uma verdade Unica pré-
estabelecida.

Apesar dos avancos tecnoldgicos em se falando de
material de apoio para o docente, infelizmente, s&o muitas as
escolas que oferecem apenas o LD para o professor, sendo este, 0
unico recurso disponivel para esse profissional, e também para os
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alunos. Assim, o LD é Unica referéncia para estudos e prepara¢do
de aulas, conforme reitera Sarmento (2010):

Assim, é fundamental que o professor tenha
consciéncia do contexto educacional em que
se insere para que, sobretudo o ineditismo
proporcionado pelo PNLD venha a ser mais
um dentre outros elementos no processo de
ensino-aprendizagem, mas ndo o Unico. O LD
afinal ndo deveria ser a unica fonte de
insumo/inspiracdo das aulas. (p.6)

Como defende a autora, o LD ndo deveria ser o Unico
recurso nesse processo, mas apenas mais um dentre tantos outros
recursos, que por sua vez deve estar em sintonia com o que prega
os documentos oficiais, a saber, o Programa Nacional do Livro
Didatico que versa um conceito a respeito de lingua como prética
social e heterogénea que deve ser considerada pelos autores nos
livros didaticos. Vejamos:

O edital do PNLD 2012 Ensino Médio, que
contempla a parte especifica das Linguagens,
Codigos e suas tecnologias registra um
conjunto de preceitos organizadores da
proposta de avaliagdo dos livros didaticos da
area. Desse modo, o processo foi orientado
pelo entendimento de linguagem como
atividade social e politica, que envolve
concepcgOes, valores e ideologias inerentes
aos grupos sociais; atividade em permanente
construgdo, por isso  heterogénea e
historicamente situada; pratica discursiva,
expressa por meio de manifestacdo verbal e
ndo verbal e que se concretiza em diferentes
linguas e culturas. (PNLD, 2012, p.6)

Para que o professor desenvolva atividades que
enfoquem a lingua com todo seu dinamismo, ele precisa sair de
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sua passividade, precisa reconhecer que o ensino ndo pode mais
centrar-se na transmissdo de contelidos conceituais e previamente
selecionados. O professor deve ser visto como um facilitador
nesse processo e, acima de tudo, questionar a si mesmo se sua
aula “muito bem programada” estd dando espago ao aluno ou
fazendo-o apenas repetir um conteldo que muitas vezes, para o
estudante, é sem sentido.

Outro aspecto que carece de reflexdo critica é o fato de
que o LD é confeccionado por pesquisadores, que em sua maioria
ndo representam as diferentes realidades do pais, centralizando
um pensamento conservador, colonialista, que privilegia a regido
sul e sudeste do Brasil.

O docente, por sua vez, geralmente com longa jornada
de trabalho, adota o livro e o utiliza sem maiores reflexdes a seu
respeito, tendo que aceitar como Unica alternativa para o ensino.
Por essa razdo, o desenvolvimento tedrico € imprescindivel, por
isso, recomenda-se que a escolha dos livros seja feita a partir de
um guia oferecido pelo MEC, isso porque as cole¢des didaticas
que integram o PNLD s&o avaliadas por uma equipe pedagogica
com formagdo especifica na &rea, que seleciona aquelas que
atendem aos critérios divulgados por um edital criado para esse
fim. Apds avaliacdo das cole¢des, 0 MEC publica o denominado
“Guia de Livros Didaticos”, para cada componente curricular
atendido pelo PNLD. Nesse Guia, que é distribuido para todas as
escolas publicas do pais, encontram-se resenhas das colecgdes
selecionadas. Assim, os professores podem escolher as colec¢des
que consideram mais adequadas para seu contexto de ensino. Esse
sempre foi 0 processo seguido na escola em que trabalho.

As grandes editoras de renome no pais dispdem de
recursos para enviar exemplares de suas coleg¢des para as escolas,
enguanto as de pequeno porte ndo dispdem de recursos. Por este
motivo, recomenda-se que a escolha dos livros seja feita a partir
desse Guia enviado para as escolas. Essa é uma observacéo
pertinente, uma vez que as editoras de pequeno e médio porte ndo
conseguem atingir esse “bom mercado” que as grandes editoras
atingem. Dessa forma, o Guia produzido pelo MEC é a fonte mais
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democrética para analise e decisdo de materiais adequados para
adocdo nas escolas publicas. O Guia também esta disponivel em
versdo eletronica, e, estando o professor a par de sua teoria,
corrobora com Pessoa (2009, p. 48) ao propor que
desenvolvimento tedrico:

E fundamental para que esses professores se
tornem especialistas do processo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira e também
pesquisadores de suas salas de aulas.
Assumindo esses novos papeis, € bem
provavel que eles comecem a desconfiar dos
livros didaticos e das teorias formais e,
consequentemente, a romper com 0 processo
de proletarizagdo rumo a profissionalizagéo

docente. “Em poucas palavras, sem
qualificacdo docente ndo ha
profissionalizagdo.”

Admitindo que o livro seja um ato de fala impresso, ou
seja, um ponto de partida que oportuniza discurso, debate e
embate de ideologias, sendo, portanto dialdgico, o livro também
se constitui por elos no conjunto das comunicacfes verbais
ideoldgicas. Ou seja, cada pessoa emite uma resposta a
enunciados anteriores e espera por respostas, interligando-se a
discursos passados e/ou contemporaneos: “responde (....), refuta,
confirma, antecipa as respostas e objecGes potenciais, procura
apoio, etc”, como confirma Bakhtin e VVoloshinov ([1929b] 2004:
123). Para ilustrar a dialogia ampla, eles citam que o livro “¢ uma
simples gota no rio da comunicagao verbal” (Voloshinov, [1929]
1981, p. 2). Segundo eles,

O livro, isto &, o ato de fala impresso (...) €
objeto de discussdes ativas sob a forma de
didlogo, além disso, é feito para ser
apreendido de maneira ativa, para ser
estudado a fundo, comentado e criticado no
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quadro do discurso interior, sem contar com
as reacOes impressas, institucionalizadas, que
se encontram nas diferentes esferas da
comunicacdo verbal (criticas, resenhas, que
exercem influéncias sobre os trabalhos
posteriores, etc.). Além disso, o ato da fala
sob a forma de livro é sempre orientado em
funcdo das interveng@es anteriores na mesma
esfera de atividade, tanto as do préprio autor
como as de outros autores: ele decorre,
portanto, da situacdo particular de um
problema cientifico ou de um estilo de
producdo literaria (...) (Voloshinov e
Bakhtin, [1929b] 2004, p. 123)

A observacdo dos autores nos faz lembrar que a
utilizacdo de outros recursos como: jornais, revistas, musicas,
teatro, trava-linguas, contos, parddias, caca-palavras, desenhos,
jogos, advinhas e tudo o mais que possa usar a lingua como
veiculo de comunicacdo, pode e deve ser usado pelo professor
como complemento do livro didatico, ja que, como estabelecem
os estudiosos acima citados, ele (o livro) ndo passa de uma
simples gota d’agua no universo infinito de constru¢do do
conhecimento.

O principal objetivo do PNLD, que se trata de uma
politica publica do Ministério da Educacdo (MEC), é o de
subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores das escolas
publicas atuantes na educacdo bésica brasileira, através da
distribuicdo gratuita de colecGes didaticas de diferentes
componentes curriculares. O livro didatico surge entdo como
grande protagonista para que as desigualdades em se falando de
acesso aos recursos de se estudar LE sejam minimizados em
nosso pais. O Edital PNLD 2011 foi o primeiro a contemplar o
inglés como LEM.

Nesse edital foram explicitadas perspectivas de
promogéo positiva da imagem dos negros, das mulheres, dos
povos indigenas; bem como a tematica de género; a promocao da
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cultura dos direitos humanos, a saber: criancas e adolescentes;
educacdo para a justica social, anti-homofobicas; antirracista,
dentre outros aspectos sociais como o local e global que as
colecdes didaticas precisam atender.

Além de orientacdes pedagdgicas, o Edital PNLD 2011
apresenta outros critérios de ordem técnica para avaliar as
colegdes, esses critérios incluem: a qualidade fisica dos livros, a
qualidade da matéria prima, o acabamento, a documentacdo legal,
a origem do papel, o atendimento as normas da ABNT, a
formacédo dos autores, dentre outros elementos que sdo avaliados
por rigorosa equipe designada pelo MEC. No geral, o critério base
para avaliacdo é o atendimento por todas as colecdes ao item
basico que todo material didatico deve primar pela promogdo de
uma educacéo voltada para a cidadania.

Quando comecei a trabalhar com o livro didatico, pedi
para que os alunos o folheassem por inteiro, observassem as
imagens, graficos, nimeros, mapas, legendas e outros recursos de
linguagem ndo verbal. Como seguimos um conteddo
programatico, precisamos entdo organizar os conte(dos a serem
abordados e, tendo uma viséo linear do livro, seguia exatamente
a ordem em que os itens eram apresentados. Meu objetivo com
este proceder era de ouvir o que os alunos acharam do livro, quais
suas impressdes sobre ele, e 0 que esperavam do estudo de LI
durante o ano letivo.

Apresento abaixo tabela de avaliacdo do Guia de Livros
Didaticos PNLD 2015 do livro usado por mim neste trabalho:
Take Over 3 (Denise Santos), editora escola Educacional:
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TABELA 02: QUADRO ESQUEMATICO1 / AVALIACAO DO
PNLD?®

Pontos fortes da colegéo:

A abordagem da leitura como
processo de interacéo.

Pontos fracos da colegéo:

As atividades de producao
oral, que  sdo pouco
diversificadas.

Destaque da colecéo:

A segao “Tools for learning”,
com informagdes adicionais
sobre estratégias para a
aprendizagem.

Pontos fortes do Manual do
Professor:

A secdo “Leia mais e reflita”,
com a exploracdo tedrico-
metodoldgica de conceitos que
fundamentam as atividades.

Como se percebe na avaliacdo feita pelo PNLD, um dos
pontos fortes da colecdo foi a abordagem da leitura como

processo de interacao.

O texto de abertura da primeira unidade do LD trata da
capacidade, ou “dom” que algumas pessoas aparentam ter quanto
ao estudo e dominio de uma LE. O texto da margem para uma
discussao relevante na sala de aula a respeito do que seria ter esse
dominio, se poderia ser conquistado com o tempo, ou se algumas
pessoas realmente ja nascem predispostas para falar uma LE.

16 O guia encontra-se disponivel no link: www.fnde.gov.br/programas/livro-
didatico/livro-didatico-editais/.../4032-pnld-2015
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Foreign Language Learning and Teaching

To many people, the most obvious way of reducing some of the power of the language barrier is to
promote the teaching and learning of foreign languages in a variety of child and adult education
settings. This widely practised approach is undoubtedly very successful, as can be judged by the
millions who succeed in mastering a foreign language, even to levels that are comparable to those
s achieved by ‘natural’ bilinguals. English-speaking monoglots often express amazement at the

linguistic proficiency displayed by foreigners [...] and conclude that foreigners must have a ‘gift’ for
language learning, which they lack, or that English must be a particularly easy language to learn.
There is no basis for these suggestions. A few gifted language learners do exist, but most people
arrive at their fluency only as a result of hard work, expended over a considerable period of time.

(From Crystal, David. The Cambridge Encyclopedia of Language. Cambridge: Cambridge University Press, 3 edition, 2010. p. 388.)

Figura 07: Unidade 1/, Texto inicial do livro - p. 12

O texto finaliza supondo que algumas pessoas podem ter

nascido com esse dom, mas que para a maioria delas, para se
alcangcar uma boa fluéncia, somente como resultado de muito
trabalho que leva bastante tempo para ser alcancado. Essas
teméticas, apesar de serem importantes ndo aparecem nos
exercicios de trabalho com o texto, tampouco séo sugeridas no
manual do professor. O que se percebe a seguir € um estudo de
vocabulario, gramatica e traducdo. Vale lembrar que o PNLD
solicita que o professor fique atento as atividades de compreensédo

17 A imagem da pagina completa esta no Anexo A no final do trabalho — (p.
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textual, “no sentido de criar situagdes que incentivem a
constru¢do de um posicionamento critico pelos alunos”, e que a
producéo oral pode ser complementada com outras atividades que
motivem situacdes de interacdo oral na LI (PNLD, 2014, p. 39).
Dessa forma, seria interessante uma atividade que solicitasse a
participacdo do aluno de maneira mais efetiva, onde ele pudesse
dar seu ponto de vista no tocante a tematica, de forma critica e
construtiva.

Na pégina seguinte', segue um exercicio de vocabulario
e de gramatica, e de estudo de topicos do texto voltados para a
traducdo — apenas. A discussdo sobre a tematica do texto ndo é
abordada num processo interativo como orienta o PNLD.
Vejamos a figura abaixo:

1 Encontre pelo menos 15 transparent words no texto.

2 Associe os significados em portugués as expressoes correspondentes em inglés. Se

necessitar, volte ao texto para contextualizagao.
a. a forca da barreira linguistica ) as a result of hard work
b. abordagem amplamente praticada ) language learning

widely practised approach

(
(
¢. aprendizagem de linguas (
d. uma lingua particularmente facil (

(

)
) the power of the language barrier
)

e. como resultado de trabalho arduo a particularly easy language

3 Marque a alternativa em que o uso do gerundio em “... the most obvious way of
reducing some of the power of the language barrier...” é justificada.

a.( ) O verbo“reduce” é normalmente usado no gerindio.
b. ( ) O verbo encontra-se antes da palavra“some”.
¢. () O verbo encontra-se depois de uma preposicao.

d. () O verbo encontra-se perto da palavra“way".

Figura 08: Unidade 1, Atividade do Livro - p.13

A primeira atividade escrita do aluno com o livro
didatico consiste em um vocabulrio, o segundo de traducéo, e 0
terceiro de gramatica. Este ultimo (terceira questdo da figura
acima) foi o que mais me chamou atencdo, pois, 0 exercicio

18 A imagem da pagina completa esta no Anexo A no final do trabalho — (p.
251)
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solicita que o aluno tenha conhecimento do uso do gerundio com
suas especificidades na LI para poder acertar. Ndo considerando
que a nomenclatura “gerundio” seja indispensavel para saber
gramatica — resolvi perguntar quem sabia na sala 0 que era
gerundio. Apenas 6 alunos, em uma turma com 34 presentes
levantaram a méo.

Os alunos ndo conseguiram acertar o exercicio, uma vez
que além da definicdo de gerundio, eles precisavam ter outros
conhecimentos gramaticais para acertar, a saber: preposicéo,
substantivos incontaveis, verbos.

Foi este exercicio que despertou em mim o interesse de
estudar a maneira como a gramatica é apresentada no livro
didatico em que trabalho.

Passei a fazer alguns questionamentos:

- O que é saber gramatica?

- Que professor eu sou no que se refere ao ensino de
gramatica?

- Quem sabe gramatica sabe usar o idioma?

Naquela turma de 34 alunos havia aqueles que se saiam
muito bem nas avaliagdes escritas e orais, mas que ndo acertaram
0 quesito em pauta. Muitos ndo sabem a diferenca entre verbo
regular e irregular, mas tém uma boa fluéncia em conversacao e
leitura. Por causa destas observacoes, passei a refletir sobre o uso
da gramatica com estrutura fixa e sua aplicacdo no ensino de
lingua como estando ligada a situacdes reais de uso. Percebi que
era preciso transgredir aquele ensino de gramatica que vinha
fazendo ao longo desses anos. Em outras palavras, a gramatica
apresentada no livro ainda exige que o aluno domine tempos
verbais e saiba diferencia-los. No entanto percebi abordagens
positivas no contetido gramatical do LD, pois a mesma apresenta
um estudo gramatical que encoraja os alunos a chegarem a suas
conclusdes sobre os conceitos apresentados. Trata-se de um olhar
para a gramatica que confere certa autonomia aos alunos,
levando-lhes a deduzirem o uso das regras gramaticais. Esta
forma de ver a gramatica nédo era concebida por mim, mas deveria
ser transgredida. Essa gramatica precisava ser apresentada em um
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contexto dialdgico — de uso real da lingua, diferentemente do
modo pelo qual sempre fora exposto enquanto estudante, e agora
reproduzia enquanto professor.

Pensando na relacdo dialégica com os alunos que
participaram do meu projeto de pesquisa, lembrei-me do artigo de
Tavares e Stella (2014), intitulado de “Novos Letramentos e
Formagao de Professores/as de Inglés no Estado de Alagoas”, no
qual os referidos professores citam que as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) guiam aos
professores de linguas estrangeiras para um entendimento sobre
principios educacionais e sociais a serem considerados ao
desenvolverem um planejamento linguistico para seus cursos, a
realidade nas salas de aula ainda esta relacionada a um ensino de
LE de forma reprodutiva e instrumental. Forma esta distante das
necessidades dos/as alunos/as e longe das orientacOes
relacionadas aos novos letramentos. A referida citagdo me fez
refletir sobre os autores dos livros didaticos de LI que usdvamos
na escola. Todos sdo da regido sul ou sudeste do pais, deste modo,
ndo ha representantes da regido norte ou nordeste em se falando
do catalogo disponibilizado pelo PNLD. Sdo muitos os exemplos
e textos que ndo condizem com as realidades dos sujeitos locais,
e que, mesmo assim continuamos a reproduzir tais modelos como
se fossem Unicos.

Foi pensando em como transgredir esse contetdo
programatico e gramatical que se afasta da lingua em seu uso real,
que li o texto “A linguistica Aplicada Transgressora”, de Alastair
Pennycook. O autor discutia no referido texto a necessidade de
romper com padrfes pré-estabelecidos, essa visdo transgressiva
chama a atencgé@o para os limites normativos do enquadramento
disciplinar e epistemoldgico e para a importancia de encontrar
modos alternativos de construir realidades. Para o pesquisador,

A teoria transgressiva assinala a intencéo de
transgredir, politica e teoricamente, os limites
do pensamento e da agdo tradicionais, ndo
somente entrando em territério proibido, mas
tentando pensar 0 que ndo deveria ser
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pensado, fazer o que ndo deveria ser feito.
Almejar, atravessar fronteiras e quebrar as
regras; tem como meta um posicionamento
reflexivo sobre o que e por que atravessa; €
entendida como um movimento em vez de
considerar aquilo em relagcdo ao que € “p6s”;
¢ pensada para a acdo e a mudanga.
(PENNYCOOK, 2013, p. 82).

Comecei a pensar em uma forma de transgredir a
gramatica no livro didatico e a ser mais reflexivo e critico no que
concerne aos topicos gramaticais. Apresento a seguir outros
exercicios gramaticais e minhas reflexdes sobre 0s mesmos.

Apesar de a colecgdo iniciar o trabalho com gramatica
retirando exemplos do texto, a funcionalidade dos tdpicos
gramaticais em contexto reais de comunicacdo nao é trabalhada.
Assim, precisei adaptar e ir além dos exercicios propostos pelo
livro para ndo deixar davidas dos itens gramaticais apresentados
nos exercicios. Apresento abaixo o exercicio em que se supde que
os alunos dominem o uso do modal verb must e também dos
adverbs. Acrescento que se percebe que apesar do exercicio ndo
ter funcionado em sala de aula, sua metodologia segue 0s
Parametros para o ensino de LI, uma vez que instiga o aluno a
deduzir o uso do topico gramatical.

8 Marque a alternativa verdadeira sobre o texto.

a.( )Em"...English must be a particularly easy language to learn.” (line 7), must denota ideia de
obrigacao.

b. () Em "... even to levels that are comparable...” (line 4), even significa“nem mesmo".
¢ ()Em"... which they lack...” (line 7), which refere-se a “‘a gift' for language learning..."".

d. () O advérbio undoubtedly em ... undoubtedly very successful..." (line 3) indica que o sujeito da
oragao nao foi muito bem-sucedido.

Figura 09: (Unidade 1, Atividade do livro - p. 13)°

19 A imagem da pagina completa encontra-se no Anexo A no final do trabalho
—(p. 251)
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Observemos a letra “a” da questio acima. E solicitado
para que os alunos acertem a ideia que o modal verb “must”
apresenta no contexto. Apesar de haver uma tentativa de
contextualizar o exercicio retirando partes do texto inicial, ndo é
dada nenhuma explicacdo antecedente para que o aluno acerte a
questdo. Na letra “d”, outros topicos como advérbio e sujeito sao
apresentados.

Entdo, parte-se de uma suposicdo de que os alunos ja
conhecem essas estruturas gramaticais, e que é capaz de
respondé-las. No entanto, sempre preciso intervir e explicar
topicos gramaticais em um momento que seria de interpretacao
de texto. O texto inicial, que apresenta uma figura que abre
margem para Varias discussOes, serviu apenas de material de
estudo de palavras e frases, ou seja, o texto sendo usado como
pretexto para o ensino de gramatica normativa, como afirma
Antunes (2014).

Este tipo de exercicio com abordagem gramatical como
estrutura continua no exercicio abaixo, em que € solicitado para
que os alunos selecionem o tempo verbal correto. Vé-se que ndo
h& um contexto que sirva de referéncia para os alunos marcarem
a alternativa correta.

Selecione a alternativa que completa cada frase.
a. My brother ____ Portuguese for foreigners. He has a lot of students.

() teaches ( )teach ()taught () has taught
b. Listen! That woman ___ English. Let’s talk to her.

() speaks () is speaking () spoke () has spoken
¢. Theirson ___ English for many years.

()learns ()learned ( )islearning () has learned
d. Last year my students ____hard and achieved excellent results in their linguistic proficiency.

()work () worked () were working () have worked

Figura 10: (Unidade 1, Atividade do Livro - p.14)

~ 89 ~



Foram essas atividades®® de gramatica, dentre outras ao
longo do primeiro capitulo do LD, que me fizeram pensar em uma
outra forma de ministrar aulas que abordassem gramaética, desta
vez buscando uma pratica de inclusédo, levando em consideracdo
as palavras de Leffa (2009, p. 121) resumidamente, a0 mencionar
que:

O conteudo a ser trabalhado com os alunos
ndo precisa ficar preso as regras da gramatica,
a lista de palavras ou at¢é mesmo a
determinadas habilidades, como a énfase na
leitura, proposta pelos PCNs. Pode ir além de
tudo isso. Pode ser mais panoramico ou mais
especifico. Pode trabalhar com poesia ou
prosa, com esporte ou mdusica, classica ou
popular, heavy metal ou hip-hop.

Pensando nessas outras possibilidades de ministrar uma
aula mais inclusiva em que o aluno pudesse sugerir topicos que
gostaria de estudar, busquei uma forma de transgredir, refletir,
fazer o que ainda ndo foi feito, adentrar em territorio proibido
(Pennycook 1998), que iniciei um trabalho de gramatica por meio
de uma linha comunicativa. Procurei partir de situacbes em
contextos reais de uso da LI, buscando exemplos e exercicios que
explicitassem uma visao de lingua em uso, como pode ser visto
na atividade proposta a seguir.

A seguinte atividade estd em consonancia com uma
abordagem contextualizada de gramaética, que se prople a ser
diferente dos métodos tradicionais de ensino de LI, normalmente
muito pautados em aspectos apenas estruturais da lingua.
Seguindo as orientacGes dos PCNs e das OCEM, sobre o ensino
de LI, devem ser privilegiados fatores que propiciem, por vias
dedutivas de interpretacdo, a autonomia do aluno, como agente
produtor de sentidos em relagdo ao mundo em que vive. Lembro

20 A imagem da pagina completa encontra-se no Anexo A no final do trabalho
—(p.251)
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aqui que esta atividade trata-se de uma proposta para apresentar
topicos gramaticais de forma contextualizada. Demonstro aqui tal
atividade como uma forma de ilustrar 0 meu percurso enquanto
professor-pesquisador e minha mudanca de comportamento
diante da minha prépria pratica pedag6gica. Exponho, por
conseguinte, o plano de aula elaborado como pano de fundo para
essa atividade — que em sua concepcao deveria ser realizada por
meio de material impresso.
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4.1. Proposicdo de Aula Baseada numa Abordagem
Contextualizada

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio

Tépico: Construgdes com substantivos contaveis e incontaveis: O uso de “How many
[subst ]/ How much [subst ]" (Gramatica Contextualizada)

Duracdo: 50 minutos

Descrigdo: Iniciareia aula com um debate sobre o uso de estrangeirismos tomando
como ponto de partida comidas e bebida de uma rede de fast food. Apresentar os
pronomes interrogativos How many e How much, sob uma perspectiva que leve o
aluno a deduzir seus usos pormeio de um pedido em uma rede de lanchonete com
exercicios contextualizados.

Objetivo Geral:

1. Proporcionar com que os alunos aprendam o uso dos pronomes descritos
acima e percebam a diferenca dos substantivos contaveis e incontaveis.

Objetivos Especificos:

1. Incentivar a conversacdo através de perguntas;

2. Desenvolver argumentacdo e ponto de vista no tocante ao uso de
estrangeirismos;

3. Trabalhar a diferenciacdo entre substantivos contiveis e incontiveis, bem
como o uso de How many e How much em frases interrogativas que
acompanham esses substantivos.

Materiais: Quadro e atividade com material impresso

Procedimento: Darei inicio a& aula perguntando aos alunos o que eles acham a
respeito do uso de estrangeirismos no Brasil. Em seguida, pedirei para que
observem as comidas e as bebidas no pedido, e que passem para a proxima
atividade que leva a reflexdo sobre o uso de How many e How much. A aula sera
finalizada com uma atividade em forma de “tirinhas”™ em que o uso dos pronomes
estudados aparece em contexto real de uso.

Avaliaqjo: Ao final da aula, mediante respostas dos exercicios, como forma
avaliativa, poderei pedir para conferir as respostas pedindo para que leiam em grupo
ou individualmente. Vale salientar que este proceder ndo tem fins quantitativos.

Referéncias: A atividade foi elaborada pelo proprio professor e as figuras usadas sdo
de dominio publico.

Figura 11: Plano de Aula (Apéndice - A, p.121)
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4.1.1. Material de Aula

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

Exercicio

/" 1- Observe 0 pedido feito na lanchonete Bob'’s e )
discuta com seus colegas sobre o uso de
estrangeirismos referentes a comidas e bebidas. Ha
uma palavra “equivalente” que os substituam em
lingua portuguesa? Eles sdo realmente
necessarios? Qual seu posicionamento em relagéo

\_ 20 USsO de estrangeirismos no Brasil? )

/;@\)
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AM LANCHONETES LTDA
11.440.164/0001-56
R RUA QUINZE DE NOVEMBRO, 233 - CENTRO - ARAPIRAC,
- AL - 57300-340 - FONE: 11111111
DOCUMENTO AUXILIAR DA NOTA FISCAL
DE consumoon ELETRONICA

2 t FatOpny vi UNRSI(VLTR 5Bf)° VL ITEM RS
001 17400 Cheese Barbccuo BF
1,00 U X 5,95(1,50) 5,95
002 8716 Batata Media BF
1,00 U X 3,00(0,76) 3,00
003 8664 COCA COLA 500ML BF
1,00 UN X 5,00(3,09) 5,00
004 17401 Cheese Barbecue BF
1,00 U8 X 5,95(1,50) 5,95
005 8716 Batata Media BF
1,00 uNn X 3,00(0,76) 3,00
006 17822 Milk Nuts Maracuja 500ml BF
1,00 uN X 6,50(1,98) 6,50
QTD. TOTAL DE ITENS 006
SUBTOTAL 29,40
ACRESCIMOS 4,00
VALOR TOTAL RS 33,40
FORMA DE PAGAMENTO Valor Pago
Dinheiro 3340

Numero 000003543 - Série 001
Emissdo 01/10/2017 22:10:39 - Via Consumidor
Consulte pela Chave de Acesso em
http /Infce sefaz al gov.br/consultaNFCe htm
2717 1011 4401 6400 0156 6500 wooooas 4312 asm m:l
f $e AURCNZaG 30 327 170056260764 0112 i
CONSUMIDOR CPF: 842 435 624-15
JOSENILDO FARIAS

PEDIDO 26

Sistema Linx Degust
www linx.com.br
MD5 4C3608A534825EBF6FF17BB76BC11C9C
Tnb aprox R$: R$ 0,00 Fed. RS 9,59 Est RS 0.00 Mun
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2. Observe as perguntas abaixo em relacdo a quantidade dos itens
que foram pedidos e responda com um namero (algarismo):

a- How many sandwiches chesse Barbecue BF?

b- How many portions of Batata Media?

c- How many cans of Coca Cola?

d- How many cups of Milk Nuts Maracuja?

\_

Note a presenca das palavras sandwiches, portions,
”f cans, cups nas perguntas a,b, ¢ e d. Vocé consegue
hl entender o motivo de estarem no plural?

Podemos contar um sanduiche, uma por¢ao, duas gar-

=) afas, dois copos, mas em relacdo ao contetdo, o liquido
e total das batatas, torna-se dificil contabiliza-los.

E possivel contar em nimeros o quanto de Coca Cola ha no
pedido? A que conclusdo vocé chega com relacdo ao uso do
pronome interrogativo “How many”?

Agora, observe a pergunta:
How much Coca Cola is there?

Observe que, pode-se responder com: muita, pouca, no entanto,
quantificar esse liquido € inviavel neste caso.

( )

Nota-se entdo que 0s pronomes interrogativos How many e
How much sdo usados antes de substantivos com sentidos
diferentes. Vocé consegue perceber a diferenca entre eles?

11}
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(3. Complete agora com 0s pronomes interrogativos %

vocé acabou de aprender. Fique atento aos substantivos a
que eles se referem, se é possivel quantifica-los em nimeros
(algarismos) ou nao.

a. water is there in the cup?

b. rice is there for lunch?

C. students are there in the
classroom?

d. salad do you want?

e. money do you need?
\f. dollars does she have? J

4.2. Onde estéo as transgressoes?

Como citado anteriormente, na atividade acima, me
propus a sugerir uma atividade que topicalizasse um estudo
gramatical sob um viés contextualizado, que transgredisse 0s
padrdes de ensino estrutural de lingua inglesa. Entretanto, no
exercicio trés, demonstro que continuo com as praticas
padronizadas de colocar respostas em espacos, compartimentadas
- resultado este das metodologias a que fui submetido em minha
vida como estudante no ensino basico, e também na graduacéo.
Essas estruturas continuam presentes em meu inconsciente, e,
recolocando-me neste trabalho enquanto professor-pesquisador
consigo entdo ponderar sobre elas, e entender que ndo hé erro em
ensinar estrutura, e sim, na metodologia pela qual essa estrutura é
ministrada. Entendo através dessa atividade que continuo sendo
um professor que ministra aulas de gramatica, e que, as
transgressdes sdo feitas no entendimento do que vem a ser
gramatica, antes vista como regras ditatorias, e agora como
estando ligada as préaticas de uso de uma lingua em contexto real,
com todas as variag¢fes que sdo tipicas de uma lingua a servico de
seus usuarios, atentando para o fato de que variacGes e erros ndo
s&o sinbnimos.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A coleta de dados foi feita inicialmente com a aplicagao
de um questionario com uma pergunta inicial de pesquisa com
intuito de entender a nogdo de gramatica concebida pelos alunos.
Em seguida elaborei 15 planos de aula, que serviram de material
para producdo de meus diarios reflexivos, totalizando 15 diérios
nos quais retrato minhas reflexées sobre as aulas que ministrara.
Os diarios sdo materiais de analise e neles abordo questbes de
ensino/aprendizagem de LI, e principalmente minhas reflexdes
apos cada aula.

ApOls obter a resposta dos alunos sobre a nocdo de
gramatica e a maneira de como a mesma era apresentada no livro,
me propus a apresentar outra concepc¢éo de estudo desta, advindo
de uma proposta que contextualize a graméatica. Em seguida
apliquei um questionario com o intuito de saber a opinido dos
alunos sobre esta outra forma de estudar gramatica através de
exemplos reais em sala de aula, com énfase em uma abordagem
comunicativa. Apliquei também questionario com intuito de
saber a opinido dos alunos sobre o livro didatico de inglés, o uso
da LI dentro e fora da escola, a maneira como a gramatica €
apresentada na escola e a utilidade do estudo dessa gramatica.

Os dados coletados que discuto aqui estdo organizados
da seguinte forma: primeiro, analiso as respostas dadas a primeira
atividade aplicada em sala, e apresento um grafico contendo
categorizac@es atribuidas as respostas. Em seguida, exponho trés
tabelas com exemplos escritos que levaram a essa categorizacao.
Depois, passo para uma analise global do primeiro capitulo do
livro, dialogando com excertos das respostas dos alunos.
Posteriormente, demonstro um modelo do diério reflexivo do
aluno, e finalizo com analise de excertos do meu diério reflexivo.

5.1 Andlises da pergunta inicial de pesquisa: Estruturas

presentes de forma inconsciente em minha prépria prética
pedagdgica.
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5.1.1 Pergunta inicial de pesquisa

e

=39 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL m@

ah FACULDADE DE LETRAS FALE Facudade do Lotras
ALUNO(A) L

Professor pcthisador: JSosenildo Farias Neto
PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a
' nogdo que vocé tem ao ouvir a palavra “G GRAMATICA

A Gromdica , ofudo o omiio. Q) GoCS) S
v)u,\u\{)_') 'y nu\uihd»‘eﬁ \RD.)\_@R\M\TX\J\“(\O Q9 e CAITIRY

Figura 12: Pergunta Inicial de pesquisa (Apéndice C, p. 137)

Na primeira aula, com intuito de ndo interferir nem
influenciar nas respostas dos alunos, elaborei a atividade
apresentada, a fim de entender a compreensdo que 0s alunos
tinham ao ouvir a palavra “gramatica”. Considerei esta atividade
relevante porque como objetivava refletir sobre minha préatica
pedagdgica principiando de estudos gramaticais, entdo seria Util
ter a nocao dos alunos sobre o topico em questéo.
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Parti do pressuposto de que, tendo contato com estudos
gramaticais em lingua portuguesa e em LI, mais especificamente
no Ensino Fundamental Il, ndo seria dificil para os alunos
expressarem seu entendimento sobre o que seria gramatica.

A atividade foi aplicada sem que eu fizesse nenhum tipo
de comentario ou explicacao anterior.

Analisando a estrutura da atividade sob um prisma
semiotico notam-se:
aspectos estruturais formais;
timbre da Universidade e da Faculdade de Letras;

a notoriedade do titulo: PROJETO DE PESQUISA,;

o distanciamento do tratamento com o aluno(a) ao trata-

lo (a) de Prezado (a);

a palavra “GRAMATICA” em caixa alta e entre aspas;
f. o ndmero de linhas para a resposta: 25 linhas.

Partindo para a analise da atividade proposta, percebe-se
que, inconscientemente, a gramatica ocupava lugar de destaque
em minha préatica enquanto pesquisador e professor. Isto porque
sendo aluno de escola publica e minha formacéo de professor ter
sido também nas instituicdes brasileiras, essas instituicbes, ao
longo do tempo, tém feito “vistas grossas” para implica¢des do
carater social da lingua. E o que defende Geraldi (1996, p. 59),
para quem a escola “age como se a lingua culta fosse estatica,
inabalavelmente infensa a seu uso nos processos interlocutivos”.

Corroborando com este pesquisador, o lugar normativo
e estrutural continuava presente de maneira muito forte no tocante
a gramatica — vindo desta realidade, minha abordagem nédo podia
ser diferente. A atividade se distanciou do ideal que seria aplica-
la em narrativas livres, permitindo que os alunos participassem
sem a formalidade que pudesse influenciar nas respostas. As
caracteristicas da atividade revelam que enquanto pesquisador, eu
gostaria que meus alunos também reconhecessem o lugar
primordial da gramatica no ensino de LI e devolvessem para mim
aquilo que eu gostaria de receber: respostas que
supervalorizassem o ensino de gramatica como um lingua pronta,
acabada.

oo o

®
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Analisando o0s aspectos positivos da atividade,
considerando que ela permitiu que eu, enquanto pesquisador
refletisse sobre minha identidade enquanto professor, partindo de
uma visdo sociocultural, entendendo que a mesma € negociada,
construida, modelada e organizada por seres humanos em praticas
sociais intermediadas pela linguagem (Moita Lopes 2003;
Smolka 2004) a atividade aplicada abriu caminhos para que eu
iniciasse uma reflexdo sobre minha pratica pedagogica e
percebesse o lugar em destaque que essa gramatica sempre
ocupou em meu proceder enquanto professor. Esse refletir, por
sua vez, permitiu que buscasse outros tedricos que viabilizassem
discussbes que permitissem transformacGes em minhas praticas
de sala de aula, a saber, Liberali, Magalhdes e Romero (2003)
Stella e Cruz (2014), Pennycook (1998) dentre outros estudiosos
que discutem a construcéo de professores em processo de reflexéo
sobre sua pratica pedagogica.

5.1.2 Classificacdo das respostas a pergunta feita aos
alunos

Apresento abaixo grafico contendo as respostas da
pergunta inicial. As respostas foram classificadas em trés grupos
como ilustrado abaixo:

NogGes de gramatica
16
14 ——
12—

15

13

6 —
4 — 6 —
2 — I
0
Gramatica é uma Gramatica estd Ndo sabem definir o
estrutura normativa que intimamente ligada com que é gramatica.
rege o funcionamento da o falar bem uma lingua
lingua. (oralidade) Alunos:34

Figura 13: Grafico: Respostas dos alunos
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Ao recolher os questionarios, cuidei de separéa-los de
acordo com a visdo de gramatica advindas dos alunos. De um total
de 34 alunos, o resultado foi:

1- Gramética é uma estrutura normativa que rege o
funcionamento da lingua.
Total: 15 alunos

2- Gramatica esta intimamente ligada com o falar bem uma
lingua (oralidade)
Total: 13 alunos

3- Né&o sabem definir o que é gramatica.
Total: 06 alunos

De acordo com as respostas dos alunos, repara-se que as
opinides ndo sdo homogéneas. Observei que 0s alunos que
afirmaram desconhecer o que é gramatica, ndo cometeram
nenhum desvio gramatical ou de escolha de registro, no tocante a
gramatica normativa. Pude perceber também que ha uma
similaridade entre o grupo 1, que se referiu a graméatica como
sendo uma estrutura normativa e grupo 2, que entende a gramatica
como estando associada ao falar bem uma lingua. Isto posto,
poder-se-ia até uni-los em um so6 grupo (28 alunos), no entanto, o
fato de terem citado a oralidade, me levou a catalogar como um
grupo a mais.
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5.1.3 Andlise das respostas dos alunos (classificacéo)

TABELA 03: ANALISE DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS

Primeiro grupo: (06 alunos) Relatou
nao saber o que seria gramatica:

Andlise

- N&o sei falar sobre o assunto...

- N&o estou lembrada...

- Né&o sei muito bem o que é gramatica...
- N&o me recordo o que é gramatica...

- Nao me lembro o que €...

- Nao gosto quando o professor fala
“Hoje vamos estudar gramadtica’...
apesar de ndo gostar, tenho que
estudar...

A palavra “nio”, apareceu
sete vezes nesse grupo de
alunos. O uso deste advérbio
de negacdo logo no inicio de
algumas respostas
possibilitou a compreensao de
que o estudo de gramatica nédo
é algo bom, ou que nao foi
feito como deveria, fazendo
assim com que os estudantes
tivessem esse conceito
negativo do estudo de
gramatica, ndo conseguindo
ao menos descrever o0 que
viria a ser gramatica. Um
aspecto interessante nessas
respostas é o fato de que os
alunos disseram néo saber o
que é gramatica, no entanto,
fazem muitissimo bom uso
dela (a gramatica). Esse
aspecto leva-nos a refletir
sobre as praticas seculares de
exigir que nosso alunado

“decore” regras,
nomenclaturas, excegdes e
diversos  outros  tdpicos
gramaticais.

Segundo grupo: (15 alunos) Descreveu | Analise

gramatica como estando associada a
uma estrutura normativa que rege o
funcionamento da lingua.

As respostas dos alunos desse
grupo, que foi a maioria,
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- Gramatica  estuda
prondncias, analises
separacdes silabicas...

- Gramética estuda a escrita, as
oracBes, 0s sujeitos e periodos
aprofundando os conhecimentos da
escrita correta e ‘“impondo” (grifo
N0Ss0) as regras para nossa escrita.

- Gramatica é uma forma de escrever
certo.

- Gramética é uma palavra muito clara
gue quando ouvimos nos d& uma ligacdo
direta ao portugués, e principalmente a
forma que falamos e escrevemos.

- Gramética é o estudo contextualizado
das regras do portugués que
obrigatoriamente devemos saber.

- Gramatica é uma forma de se ligar ao
portugués...

-A gramatica serve para nos ensinar
como as palavras séo escritas, como as
frases séo formadas, como construir um
texto, também ajuda a entendermos
melhor nossa lingua

-Quando eu escuto a palavra gramatica
eu penso na escrita da palavra e também
na ortografia.

-A gramatica faz parte do nosso
cotidiano, como devemos usar a nossa
escrita e 0 modo que devemos usar,
como devemos criar as frases certas,
entre outros motivos.

- Para mim, a gramatica serve para nos
ajudar a elaborar um texto
corretamente, sem erros ortograficos.
-Graméatica é uma forma de aprender
€Omo escrever bem, como regras e etc.

- Gramatica seria as palavras, as regras
de um determinado idioma.

- Gramatica estudo da lingua que tem
por objetivo auxiliar a escrita
mostrando as regras e formas
adequadas de escrever palavras.

palavras,
sintaticas,

associam a gramatica como

sendo um compéndio de
regras e exercicios
concentrados na area da
morfossintaxe. Ou seja, 0
estudo das formas
morfolégicas  (substantivo,
adjetivo, preposi¢do...) e
sintaticas  (sujeito, objeto
direto, predicado...)

realizados simultaneamente.
Estaria assim a gramatica
relacionada diretamente ao
estudo das regras normativas
e estruturais da lingua.

No entanto, percebe-
se que o estudo das “regras de
uso real da lingua” nio foi
citado pelos alunos. Os
estudantes continuam
submetidos ao estudo de uma
gramatica que privilegia as
diferentes categorias das
palavras, bem como o estudo
prescrito pelas regras da
norma padrao.

Para Marcuschi
(2003, p. 60) o estudo de
gramatica deveria ser feito
levando-se em conta situacdes
reais de interacdo, pois,
segundo ele, “Sao os usos que
fundam a lingua e ndo o
contrario”.
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Terceiro grupo: (13 alunos)
Conferiram a gramatica o
referencial de falar e se expressar
coerentemente o qual todos devem
seguir.

Andlise

-..a fala é um modo em que nos
podemos se expressa entdo também
faz parte da gramatica.

-..gramatica fala sobre a fala e
interpretacéo de textos...

-Acho que a gramatica nos ajuda na
forma de falar e de escrever.

-E uma linha de regras que s&o
impostas pela lingua portuguesa.
Como por exemplo: como devemos
falar de maneira correta, escrever
certo e entre outras...

- Creio que se a gramética ndo fosse
existente ndés ndo falariamos as
palavras do modo correto.

- Em poucas palavras, gramatica € o
estudo da fala.

- E saber pronunciar ou escrever
palavras de qualquer lingua

- Acho que a gramética nos ajuda na
escrita e na fala que usamos no dia a
dia.

-Gramatica para mim ¢é a
organizacéo das falas que eu faco no
meu dia a dia.

-Gramatica ajuda no melhoramento
do uso da lingua na hora de falar.

- ...as normas escritas e faladas séo
chamadas de gramatica

Neste caso, estaria a
gramatica intrinsicamente
relacionada ao falar bem.
Esse falar “bem” faz mencao
ao ja citado estudo da norma
padrdo. Observa-se que a
norma vale para oralidade e
para a escrita. No entanto,
nota-se uma ingénua
compreensdo do uso real da
lingua, uma vez que, segundo
Neves (2003, p.20) “padrio
linguistico que se proponha
fora da observacgdo dos usos
ndo constitui um padrao
real’, uma vez que as
normas sdo decorréncias
naturais dos usos, ndo sdo
definidas fora das atividades
de interacdo.
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5.1.4. Analise global a partir do capitulo I do livro didatico

A aula teve inicio a partir de um texto com tema
“Foreign Language Learning and teaching” (Ensino e
aprendizagem de LE), pag. 58. O texto aborda a tematica de que
alguns alunos nascem com um dom para aprender linguas
estrangeiras, enquanto para outros alcancarem esse objetivo, €
necessario muito esforco, bem como consideravel tempo deve ser
despendido para tal. Pedi para que os alunos lessem o texto e
fizessem inferéncias a ele, buscassem as palavras cognatas bem
como as que eles conhecem com a finalidade de melhor
compreender o texto. Expliquei que ndo € necessario conhecer
todo o vocabulario do texto, tampouco traduzi-lo por inteiro para
entender a ideia geral do mesmo.

Iniciou-se uma discussdo sobre um possivel dom
aprender linguas, bem como para o estudo de gramatica. Os
alunos questionam se: serd que o dom para aprender gramatica
nasce comigo ou eu o adquiro com o tempo? Como ja esperado
por mim, a palavra gramatica foi recorrente nesta discussao.
Naguele momento, portanto, fiz uma pergunta aos alunos (Cf.
Instrumento: Questionario de pergunta Unica) para saber a nocao
de gramatica concebida pelos alunos.

As respostas para esta pergunta, como apresentada
anteriormente em gréafico, foram organizadas em trés categorias,
a saber: gramatica como estrutura, gramatica como estando
associada ao bem falar e escrever, e 0 grupo que mencionou nédo
saber o que é gramatica. Apresento excertos dos alunos com
intuito de demonstrar padrdes de respostas.
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| 1= Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse 4 vontade para escrever algumas linhas sobre a
noglio que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA”
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Figura 14: Recorte da atividade do aluno: Gramatica como estrutura.

Um total de 15 alunos em um grupo de 34 atribuiu a
gramatica como sendo um conjunto de regras que precisam ser
“decoradas”. Saliento que este total foi o mais expressivo,
comprovando que a visdo de saber gramatica continua estando
relacionada a um grupo de normas que estabelecem um padrao
que precisa ser seguido.

Segundo grupo: Gramatica: ler e falar bem

\ I- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse & vontade para escrever algumas |inhas sobre a
noc.}o que vocé tem ao ouvir a palavra ‘GRAMATICA”
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Figura 15: Recorte da atividade do aluno: Gramatica: ler e falar bem

Este grupo foi composto por 13 alunos que entenderam
a gramatica como estando associado ao “dominar” habilidades
linguisticas relativas ao falar bem e também ao dominio de regras
ao escrever. O diferencial deste grupo para o primeiro foi que a
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fala ou a escrita foram citadas em todas as respostas, enquanto
que o primeiro grupo estabelece padrbes de regras que devem ser
dominadas, ndo relacionando-as necessariamente ao uso da
lingua em situacdes de interacao.

Terceiro grupo: Afirmaram ndo saber o que é gramatica

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a
nogdo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA™

B TERNL SNV S U _— CREVIRETR WO A fason

Figura 16: Recorte da atividade do aluno: Afirmam ndo saber o que é
gramatica.

Totalizando um grupo de 06, as respostas atribuidas
neste grupo foram de que nao sabiam o que era gramatica. Apesar
de ndo terem cometido nenhum desvio gramatical ou de escolha
de registro, os alunos alegaram ndo saber conceituar nem entender
0 que é gramatica.

Com intuito de saber a opinido sobre o livro didatico de
LI, uma vez que minhas reflexdes partem do livro didatico, mais
especificamente no primeiro capitulo, apliquei atividade
objetivando conhecer a visdo que os alunos tinham sobre o livro.
(Cf. Instrumento: Questionario Planejado). Elenco a seguir, duas
opinides divergentes sobre o mesmo.

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

Z; J—\u\\.\(-h Y huw Atb\ DtCL OCL L
‘n’ SO y
Lp \“L i &a[u.u&u%w“f E;C;:‘ u ,;c;uwf)

")

Figura 17: Recorte da atividade do aluno: aspecto positivo
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Como percebido, o aluno refere-se ao livro como sendo
positivo, de facil compreensdo e relacionando-o como um
referencial de ajuda no falar inglés e também na habilidade da
escrita.

Houve relatos de que o livro deixa a desejar em alguns
aspectos como: atualidade e complexidade textual em se falando
de vocabulario. No relato abaixo, o aluno reconhece a
importancia do livro, mas critica o0 atraso na distribuicdo do
mesmo, aborda a complexidade das atividades e reconhece certa
lacuna com relacdo a possiveis explicacOes didaticas.

I+ ‘)ual sua opinido  tospeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa”
(UL LLLAmes Lo Mo, N0e M W K40 "m
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Figura 18: Relato da atividade do aluno: aspecto negativo

A medida que trabalhdvamos com o livro, mais
especificamente nas questdes que abordavam estudo de
gramatica, pedi que produzissem um diario em forma de narrativa
sobre topicos que iamos discutindo ao longo das aulas. Desta
feita, sugeri que escrevessem narrativas livres sobre temas como:
livro didético, o ensino de LI na escola e sua utilidade fora dela,
a apresentacdo da gramatica na escola e se este estudo gramatical
tem utilidade para o aluno. As referidas discussfes, o conteudo
do livro e minha préatica pedagogica serviram de base para a
producdo de meu diario reflexivo que era feito sempre ao término
das aulas. (Cf. Instrumento: Diario Reflexivo do pesquisador,
Apéndice F, p. 215)
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Apresento um dos diérios produzidos e anélise sobre o
mesmo:

bry|
a4
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Oricntando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella
Escola Estadual Professor Jos¢ Quintella Cavalcanti

Aluno (a):

Didrio Reflexivo do Aluno ) @
OMUA L B R N A e wlguwmas |
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”Figura 19: Narrativa de um aluno

Nesta narrativa, o aluno atribui adjetivo “interessante”
ao LD. E justificavel esse atributo por nele (no livro), segundo o
aluno, conter “algumas” atividades encontradas no cotidiano.
Constata-se que quando o livro apresenta atividades, textos,
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projetos e exercicios que se interligam com o mundo real,
consequentemente torna-se mais prazeroso estuda-lo.

A narrativa prossegue mencionando a importancia dos
temas encontrados nas redes sociais. “O contetdo que vejo na
escola em alguns lugares também fora da escola eu encontro nas
redes sociais em musicas em inglés, filmes, séries, etc. Quando
eu ja sei aquele assunto eu fico feliz pois dessa forma vejo que
aprendi bastante ”. /sic]. E feita neste excerto uma ponte entre
topicos estudados na escola e vistos no ambito virtual. A esta
ligacdo é associada a palavra felicidade, quando o aluno afirma
que o conteudo da sala de aula facilitou a compreenséo de topicos
que ele viu no ambito virtual.

O texto continua discorrendo sobre o livro e o ensino de
inglés na escola: “O inglés da escola é pobre, pois tem muitos
recursos que podem ser utilizados, mas por falta de recursos o
unico instrumento utilizado e o livro didatico ou em musicas”.
[sic] Infere-se aqui que o livro o ensino de LI ndo tém alcangado
0s objetivos almejados. Dentre os diversos materiais que podem
ser utilizados em sala de aula, o livro continua sendo o principal.
Apesar de ndo citar 0S nUMerosos recursos que poderiam ser
utilizados, percebe-se que ao mencionar a palavra “musica”, o
aluno reconhece outros instrumentos pelos quais também poderia
aprender inglés, e sugere que a hegemonia do LD seja superada,
ou ao menos diminuida. Ao discorrer sobre gramatica, o aluno
prossegue: “Foi uma gramdtica pobre pois ndo foi apresentada
da forma que deveria ter sido, eu poderia ter apredido mas ao
ives disso eu decorei so pra hora da prova e depois esqueci foi
como se ndo tivesse apredido nada.” [sic] Aqui, 0 aluno se refere
ao ensino de gramatica como normas. Normalmente este tipo de
ensino € pautado por exercicios de preencher as lacunas, marcar
a alternativa correta descontextualizada, e por praticas de
memorizagdo. Como mencionado no excerto, essa regras Sao
decoradas para uma possivel prova escrita, e depois séo
esquecidas.

Questionado se 0 ensino de inglés na escola tem
utilidade para o aluno, ele responde: “Ndo, eu so estudo porque e
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0 assunto passado na escola se eu ndo aprender nédo passo de
ano”. [sic] Neste ponto, € mais uma vez reforcada a ideia de que
o bindmio: “decorar para passar”, ainda continua sendo praticado
pelos alunos.

5.2 Analises dos Diarios Reflexivos do Pesquisador

Nesta etapa, apresento analise de partes dos diarios
reflexivos produzidos por mim ao término das aulas ministradas.
Saliento que foram retirados trechos considerando sua
importancia para pesquisa em sintonia com o objetivo geral deste
trabalho. Aqui busquei ser mais minucioso nas analises uma vez
que meus diarios relatam um novo olhar epistemoldgico de minha
nogdo e pratica sobre ensino de gramatica. Os recortes seguem a
ordem cronoldgica das aulas ministradas.

o fuionl dan_amian et dapuna, f'mm‘m;;lz_ ¢ Jiunn dicladece
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Figura 20: Recorte do Diério 1 do professor

Inicio o diario reflexivo questionando a demora em ter
em mados o livro didatico escolhido por nés professores sempre
com antecedéncia. Essa demora, de certa forma, proporcionou ao
longo desses anos que buscasse alternativas para ministrar aulas
enguanto o livro ndo chegava. Observando esse atraso por um
prisma positivo, pode-se ter mais liberdade uma vez que é
necessario buscar outros recursos como: textos na internet e em
livros, revistas e jornais, masicas, games, trava-linguas em inglés,
caca-palavras, dentre outros.

Segundo relato dos proprios alunos, com a chegada do
livro, as aulas ficam mais metddicas e monotonas, 0s mesmos
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reconhecem ndo gostar do método tradicional de ensino e o
alcunham como cansativo e desestimulante.

Partindo para uma autoavaliacdo de meu proceder, nas
primeiras linhas do diario mencionado, hoje percebo o lugar de
privilégio que o livro tinha em minha prética pedagdgica. Ao usar
o termo “finalmente o livro chegou”, inconscientemente assumo
uma postura de supremacia do livro didatico, poder-se-ia admitir
que implicitamente o uso de “finalmente” significa que a partir de
agora o ensino e aprendizagem de LI vai fluir melhor, uma vez
que temos o livro para nos guiar.

Caso tivesse continuado a usar o livro como apenas mais
um instrumento a disposicdo para enriquecer as aulas, sempre
buscando outras fontes pelas quais pudesse ministrar as aulas,
essas, por sua vez teriam sido menos “gramatiqueiras”, mais
contextualizadas as realidades do publico a que me dirigia.
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Figura 21: Recorte do Diéario 1 do professor

Neste proximo recorte, chamo a atengdo para o binébmio
de minha pergunta: ‘“questionei com os meninos se eles
pretendiam arrumar um emprego ao final do ensino médio ou
cursar faculdade™?

Como estava em uma turma de terceiro ano de ensino
médico, desconsiderei o fato de muitos alunos ja trabalharem, ja
serem casados, terem seu proprio negécio, ou simplesmente ndo
desejarem cursar uma faculdade no momento. Minha pergunta
contribui para um apagamento das multiplas identidades com
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quem convivia. Ha na pergunta um direcionamento para o
conceito de que para se alcancar sucesso na vida, ou trabalha-se
ou se cursa uma faculdade. Inconscientemente eu me aliava a uma
posicao positivista no que concerne a realizacao pessoal, uma vez
que esta corrente filoséfica que surgiu no século XIX, e tem como
seu maior representante o francés Auguste Comte, defende a
premissa de que o conhecimento cientifico € a Unica forma de
conhecimento verdadeiro. Para os positivistas, 0 progresso da
humanidade depende exclusivamente dos avangos cientificos.
Naquele momento, eu era um professor positivista que lancara
apenas dois caminhos para o sucesso ‘“comprovados”
cientificamente para o sucesso: estudo ou trabalho.

Ainda no mesmo recorte, escrevo sobre a traducdo do
titulo. No excerto, traduzida como “Assuma o comando”. Em se
referindo do livro didatico, hoje, tendo passado por esse processo
de pesquisa, observo que a metodologia dos enunciados dos
exercicios das questdes de varios livros limita a autoridade do
professor, uma vez que s&o em sua maioria frases imperativas que
direcionam o docente a ficar limitado aquilo que se pede na
unidade estudada. Como exemplos desses tdpicos, pode-se citar:
Comente com os alunos, sublinhe, pergunte..., passe para a
proxima pagina, diga que..., etc.

Ainda voltando ao titulo “Assuma o comando” ¢ minha
pergunta com relacdo ao que os alunos iriam fazer ao final do
ensino médio, percebo que também podei qualquer possibilidade
de que os alunos fossem responsaveis por suas escolhas ao longo
de suas vidas, uma vez que limitei as possibilidades a eles
oferecidas.
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Figura 22: Recorte do Diério 2 do professor

Apo6s leituras indicadas pelos professores do
PPGLL/UFAL, a respeito da importancia de escrever diarios nos
quais possamos informar, confrontar e reconstruir, passei a ficar
mais atento com relacdo a minha pratica em sala de aula,
buscando assumir uma postura critico-reflexiva sobre o lugar que
eu mesmo estabelecera da gramatica em minha vida, bem como a
supremacia do LD com relacdo a outros recursos que fossem além
do mesmo.
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Figura 23: Recorte do Diério 2 do professor
No trecho acima, retifico no diario que foi escrito apos a

aula, a lacuna que poderia ter sido preenchida caso o texto tivesse
sido de fato explorado tendo em vista sua tematica. A atividade

~114 ~



que segue apoOs o texto trata de aspectos de vocabulario e
gramatica, no entanto, a tematica principal que seria a discussdo
sobre ter o dom para aprender linguas ou ndo, de fato ndo foi
abordada. Finalizo este diario afirmando a necessidade de voltar
ao texto e promover as discussdes que ele sugere.
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Figura 24: Recorte do Diério 3 do professor

Neste excerto, ao escrever o diario penso que demonstro
certo amadurecimento no tocante a minha visdo do que seria um
texto. Tendo sido exposto a um ensino tradicional, continuava
achando que um texto sé poderia ser de género escrito. Agora,
trago esta reflexdo para os alunos sobre as variadas dimensdes
que um texto pode assumir, bem como os infinitos géneros
textuais, tendo em vista que estdo sempre em processo de fusdo.
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Figura 25: Recorte do Diério 4 do professor
Aqui, questiono minha pratica de supervalorizar a

prondncia do inglés britanico em detrimento dos demais. Tratava-
se de uma préatica hegemonica de pronuncia que por sua vez,
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apagava as identidades dos aprendizes de inglés. Eu buscava o
ideal de uma lingua pura, de um inglés “perfeito”, sem sotaques
da lingua materna, e que atendessem as demandas do mercado em
se falar inglés com sotaque britanico ou americano, em um
processo de sempre imitar o outro. Com relacéo a este aspecto, no
diario, demonstro minha mudanca de postura em referéncia ao
ideal de lingua Unica como modelo a ser seguido. Agora, levo o0s
alunos a pensarem e opinarem sobre isto. Se em lingua materna
ndo ha duas pessoas que falem exatamente iguais, como isso seria
possivel em se falando de LE?

Neste topico, faco uma observacdo a respeito de uma
revisao sobre tempos verbais, que tem como pano de fundo um
texto intitulado “Regional and Social Dialects”(p.16). Minha
preocupacao com a atividade é que ela usa o texto como pretexto
para abordar topicos de gramatica.
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Figura 26: Recorte do Diério 6 do professor

No excerto a seguir, passo a demonstrar minha
preocupacdo com exercicios de preencher lacunas, marcar x, e
outros descontextualizados que ndo tém surtido bons resultados.
Comento a necessidade de contextualizar esses topicos
gramaticais para que haja sentido no estudo dos mesmos.
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Figura 27: Recorte do Diério 7 do professor

Outra reflexdo advinda com a escrita dos diérios
reflexivos foi a de questionar os imperativos nos LD. No livro em
estudo, as atividades sdo seguidas com instru¢fes para serem
seguidas pelo professor. Nesse estagio da pesquisa, passo a
questionar esses imperativos e transgredi-los, ndo mais 0s
seguindo como fazia ao longo desses anos enquanto professor de
LI. Abaixo, apresento recorte onde reflito sobre esta prética.
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Figura 28: Recorte do Diério 8 do professor
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A escrita dos diarios reflexivos proporcionou-me uma
visdo de fora sobre minha pratica. Trata-se de proceder de
observar a si mesmo, e, de forma critica pensar sobre minha
propria pratica e tentar aperfeicoa-la. Ndo s6 no tocante aos
estudos gramaticais, mas também no trabalhar com livro e outros
instrumentos, sinto mais autonomia apds ter passado por esse
processo de pesquisa. Os diarios proporcionaram uma olhar para
fora de mim mesmo. Pude através deles entender as varias vezes
que sucumbi a um processo de “apagamento” de minhas atitudes
e pensar critico, seguindo a moldes que me eram apresentados
sem questionar a necessidade ou importancia deles.

Relendo os diérios, tornei-me mais reflexivo, critico, e
incentivo os colegas a reconheceram a importancia do estudo e da
pesquisa em nossa area de atuagdo. Busco meios para promover
o didlogo entre os professores de inglés, e a troca de ideias e
experiéncias com intuito de enriquecer nossa pratica, baseada
também na no olhar e nos relatos do outro.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta secdo, sintetizo aspectos da pesquisa realizada e
aponto algumas contribui¢cbes deste estudo para o cenério da
pesquisa em linguistica aplicada, com énfase em reflexdes sobre
minha pratica pedagdgica. Discorro sobre mudancas ocorridas ao
longo deste processo de pesquisa e considero também as
limitacGes como: conciliar trabalho e tempo para a pesquisa, sem
que tivesse reducdo de carga horaria, auséncia de bolsa de estudo,
periodos de greve na escola em que a pesquisa foi desenvolvida e
também na Universidade - que de certa forma influenciaram no
tempo de concluséo da dissertacdo, deslocamento, dentre outros.
Mesmo com tantas intempéries, almejo ter contribuido para que
outros estudos surjam envolvendo o livro didatico de LI e a
postura do professor mediante estudos de andlise linguistica
(gramética).

Como reportado ao longo deste trabalho, os indices de
aprendizagem em Alagoas ndo demostraram grandes avangos no
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ensino de LI. Em pesquisa feita por Stella e Cruz (2014), a
contratacdo de profissionais para ministrarem aulas na rede
estadual fez surgir a expectativa de que esses professores
abordassem novas metodologias no ensino de LI, no entanto, o
ensino de inglés parece continuar limitado ao estudo de anélise
linguistica e traducdo de texto. Muitos desses profissionais
contratados ndo possuem formacgdo na area e desconhecem as
legislacBes sobre ensino de LI, que pregam que a gramatica seja
apresentada pelo método dedutivo e ndo normativo-estrutural.
Ainda segundo essa legislacdo, comunicacdo oral e escrita estdo
no mesmo patamar de importancia, em nenhum momento pode
haver a supremacia de uma sobre a outra. Talvez por
desconhecimento desse documento, a reproducdo de praticas
pedagogicas e metodoldgicas baseadas apenas em tradugédo e
ensino de analise linguistica ainda ocupa lugar de destaque na
escola. Essa pratica vem fortalecendo a hegemonia e as barreiras
entre lingua e cultura na sociedade, contrariando o fato de que
ambas ndo podem ser separadas.

Esta pesquisa foi empreendida em uma turma de 3° ano
do Ensino Médio em uma escola publica no municipio de
Arapiraca/AL. Foi um total de 15 aulas ministradas em que 0s
alunos responderam a questionarios, escreveram didrios em
formas de narrativas e eu, enquanto pesquisador produzia meu
diario reflexivo com base nas aulas ministradas e, principalmente,
no que tange aos topicos gramaticais. A coleta de dados teve
inicio com uma pergunta de pesquisa sobre a opinido dos alunos
no que tange ao que entendiam por de gramatica e continuou a
medida que eu escrevia meus diérios apds cada aula.

Concebendo a lingua como estando ligada a processos
de interagdo, o capitulo tedrico apresenta discussdes de
Bakhtin/VVolochinov ({1929}) que discorrem sobre a lingua e seu
processo evolutivo e ininterrupto. Busquei os documentos oficiais
que guiam o ensino de LE no pais PCN-LE (2006) e as OCEM-
LE (2006).

No tocante as aulas, comecei observando a capa do livro
didatico, folheando o livro por inteiro com os alunos, tecendo
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comentérios sobre aspectos estruturais e semioticos da obra. E,
mais especificamente, o primeiro exercicio de analise linguistica
serviu de base para que avangasse neste trabalho, uma vez que o
mesmo me permitiu fazer releituras sobre o que entendia por
gramatica e assim poder avancar no estudo de minhas reflexdes
sobre minha pratica docente no ensino de inglés.

No capitulo de andlise, discorri brevemente sobre alguns
instrumentos de pesquisa, no entanto, me ative as respostas dos
alunos sobre 0 que entendiam ao ouvir a palavra gramatica e aos
meus diarios reflexivos ao final de quinze aulas ministradas onde
escrevia sobre os procedimentos da aula e minha prética
pedagdgica.

Conforme mencionado nesse trabalho, apresentei as
seguintes perguntas de pesquisa:

e Qual meu posicionamento ao ministrar aulas de
gramatica de lingua inglesa?

e Quais as concepgdes de gramatica internalizadas pelos
alunos, no decorrer de sua formacao?

e Houve mudancas durante ou apds esse processo de
pesquisa?

A primeira pergunta faz mengé&o ao meu posicionamento
com relacdo ao ensino de gramatica de LI. Para responder a essa
pergunta, recorro as estruturas extremamente formais que utilizei
ao produzir os instrumentos de pesquisa. Esses registros formais
excessivos me direcionavam para uma pratica e visdo também
extremas, hegemonicas, centralizadoras e conservadoras em
referéncia ao estudo de gramatica. Eu continuava com as praticas
seculares, muitas vezes sem que percebesse isto, melhor dizendo,
que “ensinava” estruturas que descreviam uma lingua imével, fria
e sem vida — que sucumbia em exercicios do tipo: “Passem para
negativa e interrogativa”. Para mim, estudar para a prova
bimestral se restringia a decorar regras e exce¢6es para os alunos
se sairem “bem” na prova escrita, conforme eles mesmos
descreveram nos relatos dos diarios. Os alunos esqueciam o que
haviam decorado, mas eu me dava por satisfeito com o
preenchimento das lacunas da maneira que a gramatica normativa
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o0s impunha. Eu ignorava, por exemplo, que o estudo de gramética
por si s6 “nada mais ¢ que um método escolar de exercicios
gramaticais, pedagogicamente mal elaborado e inadmissivel”,
que ndo possui nada em comum com “a vida dos lugares comuns
na lingua” (BAKHTIN, 1981, p. 158).

Na segunda pergunta, hd o intento em saber as
concepgdes de gramatica apresentadas pelos alunos. Mediante as
respostas, foi percebido que, apesar de alguns avancos, a
gramatica ainda continua sendo ministrada sob os moldes
estruturantes. Um grupo maior de alunos classifica gramatica
como estando ligada ao ato de decorar regras. Este resultado
corrobora com as pesquisas de Stella e Cruz, (2014) ao apontarem
que: o ensino de LI na escola publica termina se resumindo em
estudo de gramatica descontextualizada, traducdo de texto e
estudo de vocabulario.

Na terceira pergunta, investigo se: houve mudancas
durante ou apds esse processo de pesquisa? Para responder a esse
guestionamento, alio-me com o pensamento do filésofo grego
Heréaclito: “Ninguém pode entrar duas vezes no mesmo rio, pois
quando nele se entra novamente, ndo se encontram as mesmas
aguas, e o proprio ser ja se modificou”. Entendo tal metafora aqui
por dois caminhos: primeiramente, entre a primeira aula no
PPGLL e 0 momento em que me encontro, posso reiterar que
houve transformac&o, pois as ricas discussdes nas aulas na Pos-
Graduacao engendraram o lugar em que ocupo atualmente. Hoje,
mediante meu percurso académico, ndo Sou 0 MesMo sujeito que
ingressou no mestrado. Em segundo lugar, em decorréncia desse
primeiro caminho, o encontro com novos professores e as leituras
por eles indicadas, promoveram significativa mudanca em minha
pratica pedagogica, uma vez que epistemologicamente pude ter
diferentes experiéncias. Disto isto, também a sala de aula nédo
permaneceu a mesma, tendo em vista as reflexdes que eu fazia
apos leituras que coibiam em outras praticas mais inclusivas.
Saliento dois aspectos que mudaram consideravelmente no que
tange ao meu proceder:
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A gramatica: agora é ministrada sob o viés comunicativo
e dialdgico. Busco exemplos contextualizados a partir de usos da
prépria sala de aula, da vida real dos alunos. Ministro topicos
gramaticais negociando com os alunos e fazendo com que eles
entendam que o estudo de gramaética descontextualizada néo
proporciona o dominio do idioma alvo, tampouco é o Unico meio
de se aprender inglés. Obviamente que, ao topicalizar gramatica,
a estrutura da lingua esta presente, mas essa agora € apresentada
por meio de didlogo com a turma, sempre negociado e
procedendo de uma abordagem interativa, comunicativa e
dialdgica.

O Livro Didéatico: ndo mais € visto como o0 Unico recurso
disponivel no ensino de inglés, tampouco seu uso em ordem
sequencial é seguido como outrora. Na concepcdo de Bakhtin e
Voloshinov ({1929b} 2004: 123) “o livro ¢ uma simples gota no
rio da comunicag¢do verbal”. H& textos interessantes que séo
apresentados nos capitulos finais que nem sempre conseguimos
alcancar. Agora, sinto-me a vontade para abordar outros temas
que necessariamente ndo precisam ter sido abordados no livro,
mediante negocia¢do com a turma. Outros recursos como: textos
da internet, jornais, revistas, caca-palavras, games, textos, bem
como outros assuntos de interesse da turma sdo trazidos para sala
sem que me sinta culpado por néo estar seguindo o livro a risca.

Ainda tratando do percurso de pesquisa, propus como
objetivos especificos neste estudo os seguintes pontos por ora
elencados:

O primeiro objetivo foi a) identificar por meio de minha
prépria experiéncia docente, 0 modo de ensino utilizado durante
as aulas de gramatica, visando refletir sobre minha pratica
pedagdgica no ensino de LI. O ato de repensar sobre a prépria
pratica, segundo Freire (1979) proporciona reflexdo embasada
nas experiéncias humanas. Para esse autor, ao refletir sobre nossa
pratica estamos cumprindo a funcdo de analisar e refletir sobre
esta realidade e sendo criticos sobre ela, isto é, partir sempre de
vivéncias do homem com a realidade na qual 0 mesmo se insere.
Com base nesse pressuposto, avaliei e conclui por meio do
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percurso metodolégico deste trabalho, que minha postura e modo
de ensino eram de base tradicional no ensino de gramatica.

O segundo objetivo foi b) observar nos alunos as
concepcdes de gramatica construidas ao longo de sua formacéo
escolar. Esse objetivo foi alcancado mediante questionario em
que os alunos responderam acerca de suas impressdes ao ouvirem
a palavra “gramatica”. As impressdes dos alunos, ao
responderem, por meio de seus relatos, foram classificadas em
trés: 1) gramatica € falar e escrever bem; 2) é um conjunto de
regras; 3) nao souberam definir. De modo geral, pode-se observar
que as respostas estdo relacionadas a visao de gramatica como um
instrumento normativo, bem como vigilante com rela¢do ao uso
da lingua. Para a grande maioria dos alunos, no geral, gramatica
é 0 uso de determinada lingua em situacdo monitorada. Vale
salientar que mesmo aqueles que atestaram ndo saber o que é
gramatica, ndo cometeram erros de escolha de registro ortografico
Ou semantico.

O terceiro objetivo foi, analisar se ocorreram mudancgas
em minha préatica docente, através das minhas acdes didaticas e
metodologicas, realizadas ao longo do processo de pesquisa. Esse
ultimo foi alcancado mediante estudo dos registros nos
instrumentos de pesquisa, esses extremamente formais, causando
de inicio um impacto nos alunos que responderam as questdes de
pesquisa. O relato em meu diario reflexivo proporcionou a
observacdo de mim mesmo e de minha pratica enquanto
professor, ou seja, propiciou reavaliar o lugar de onde eu falava e
me reposicionar ao abordar estudos gramaticais na sala de aula.
Pude refletir sobre esta prética e intervir nesta abordagem
buscando outras formas de ensino de gramatica, a saber: uma
gramatica ligada a situacdes reais de uso da lingua alvo.

Tendo analisado os topicos a que me propus ao longo
desta pesquisa, vejo como muito positivas as ressignificacoes
ocorridas ao longo deste trabalho e mais firmes ao término deste
estudo. Sei que ndo é facil convencer os coordenadores e até
outros colegas professores de que ha outras formas de se aprender
inglés e se estudar gramética, formas estas diferentes em relacéo
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aos estudos guiados pelo livro didatico apenas. No entanto, o fato
de poder levar essa discussao para 0 ambito escolar, trazer essa
problemaética a baila, ja € um bom passo que pode ser dado. Se
ndo posso convencer a alguns com quem convivo N0 meio
profissional e académico, que a0 menos eu possa fazer essa
diferenca.

Meu objetivo geral era “Refletir sobre minha propria
pratica pedagdgica, ao ministrar aulas de lingua inglesa em
uma turma de terceiro ano do Ensino Médio”. Penso que as
atividades aplicadas viabilizaram reflexdo sobre minha pratica e
que pude ir além dessa reflexd@o, de sorte que as mesmas levaram
a uma acdo de mudanca com relacao a visdo restrita de gramatica
que tinha enquanto professor, bem como outras possibilidades
para ministrar aula que topicalizem analise linguistica.

No tocante as contribuicGes com colegas professores de
LI, atualmente, nas reuniGes pedagdgicas e nas reunides de area
de conhecimento, sempre sugiro que outras possibilidades sejam
incluidas no @mbito do ensino de inglés. Para aqueles que sao
mais resistentes no que tange ao uso de outros materiais, reitero o
pensamento de Paiva (2009), a referida autora se arrisca a dizer
que os alunos se beneficiariam muito mais se, ano apds ano,
cantassem musicas de sua preferéncia e tentassem traduzi-las ao
invés de ficar estudando gramatica. Baseado nessa afirmacéo,
comento com colegas professores que sejamos reticentes com
programas baseados em itens gramaticais, deixemos que 0s
alunos vivenciem a lingua e se sintam estimulados a procurar
outras experiéncias de forma autbnoma. Assim a aquisicdo
acontecera naturalmente. Anuncio aos colegas professores a
importancia do processo pelo qual passei, que culminou em um
professor mais reflexivo, que admite os lapsos advindos de um
certo amadorismo académico, mas gue consegue repensar sobre
eles de forma critica, e assim evoluir. Conjecturo que ha em meu
trabalho um deslumbramento com relacdo as teorias estudadas, e
uma necessidade pueril de dar conta de todas elas — algo
impossivel em um trabalho desta envergadura.
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Meu estudo aponta para novos caminhos na area de
pesquisas em Linguistica Aplicada e no estudo de LI,
principalmente com o aumento de pesquisa autoetnogréficas
(ELLIS; BOCHNER, 2000) no ambito das ciéncias sociais e
humanas. Estes pesquisadores corroboram que o treinamento em
autoetnografia pode contribuir para a formacdo de professores
melhores. Pesquisas autoetnograficas em Psicologia, Sociologia
e Educacdo vém sendo publicadas em revistas cientificas
reconhecidas e 0 método esta sendo ensinado em universidades
americanas. Esse método evidencia uma perspectiva de pesquisa
centrada no “mergulho em si mesmo”, nas ideologias presentes
na forma de pensar e executar. Em consonancia com 0 meu
trabalho, esse estudo sugere autoanalise que, nesse caso, se
associa a um repensar sobre a propria pratica no ato de ensinar.

Finalizo almejando que a escola se esforce para ir além
do que é postulado pelo ensino de uma norma-padrédo isolada,
descortinando para o estudante que existem outras formas
linguisticas ndo previstas nesta norma. Compreendendo que
gramatica esta atrelada a lingua viva, consequentemente também
as culturas inerentes a esta lingua alvo, como pressupde
Rajagopalan (2005), ao denominar o inglés como World English,
abordando sua transnacionalidade e refletindo diversas culturas
ao redor do mundo, bem como a impossibilidade de ter uma Gnica
estrutura linguistica ou pronincia como padrdo. Almejo que essas
diferentes culturas sejam apresentadas aos alunos, advindos das
mais diferentes regiGes, de diversos estratos sociais, faixas
etarias, géneros etc. Assim, a escola estard conscientizando 0s
alunos de que a lingua ndo € compacta, homogénea, nem
tampouco parada no tempo. Seja a lingua materna ou estrangeira,
estd inserida em um universo complexo, ndo desvinculado da
cultura, que por sua vez € rica, dindmica, heterogénea, e exige
cada vez mais que o profissional da area da educacdo reflita sobre
esta lingua em movimento, e acima de tudo, sobre sua propria
pratica, compreendo-a como sendo inacabada, consoante o que
nos evoca Paulo Freire, somos (e sempre seremos), por natureza,
seres incompletos.
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Encaminhamentos para futuras pesquisas

Com o desenvolvimento da pesquisa, surgiram alguns
guestionamentos que podem direcionar outras investigacoes.
Relato alguns a seguir:

1) Como desenvolver trabalhos autoetnogréaficos na éarea de
lingua inglesa?

2) Em que medida a autoetnografia pode ser encarada como um
percurso metodoldgico na Linguistica Aplicada?
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APENDICE A - PLANOS DE AULA

UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Serie: 3° ano do ensino meédio (primeira aula)
Topico: Apresentacdo do Liwro

Durag&o: 50 minutos

Descrigdo: Apreser o do Livro di i de inglés e possiveis comentérios sobre a obra
Aplicacio de uma atividade com o intuito de entender a nogd@o de gramatica concebida pelos
alunos.

Objetive Geral:

1. Despertar a curiosidade dos aluncs em conhecer todas as sessdes do livro que
iremos trabalhar durante o ano letivo.

Objetivos Especificos:
1. Conhecer partes que compdem o livro;
2. Promover debate sobre a capa do livro;
3. Pedir para que os alunos discutam sobre os tépicos trabalhados em cada unidade.

Materiais: Livro Didatico.

Procedimento: Pedirei para que os alunos observem a capa do livro didatico e atribuam
sentidos 3 figura e ao titulo (Take Over). Em seguida iremos explorar todas as partes que
compdem o livro, tecendo comentarios, buscando o objetivo de cada unidade. Observaremos a
apresentacio da gramatica, do vocabulario, do listening e outras partes que compdem o livro.

Avaliagcdo: Observarei o posicionamento da turma, suas aspiracdes quanto ao que gostariam
de encontrar no livro, bem como temas que desejam estudar.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. Sac Paulo: Escala
Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio (2)

Tépico: Take Action

Durag&o: 50 minutos

Descricdo: Um pequeno teste para verificar o conhecimento prévio do aluno
com relagéo a tépicos que a autora considera importantes, a saber: cognatos,
uso de dicionario bilingue, gramatica, false friends, skimming, scanning, e key
words. Em seguida ha um texto de abertura intituiado de “Foreign Language
Learning and Teaching” para leitura e compreenséo.

Objetivo Geral:

1. Ildentificar o conhecimento prévio que os alunos tém ao tratar de
topicos que s&o recorrentes nos textos.

Objetivos Especificos:

1. Escutar o que os alunos falam sobre os tépicos;

2. Explicar algum item caso algum aluno n&o conhega;

3. Iniciar trabalho com o texto que segue apos a referida atividade.
Materiais: Livro Didatico.
Procedimento: Iniciarei pedindo que os alunos respondam a atividade que
segue, e explicarei algum tépico caso algum aluno tenha divida. Em seguida,
darei inicio ao trabalho com um pequeno texto que aborda o ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira.
Avaliacdo: Sera feita a medida que os alunos responderem aos topicos e em
seguida lerem o texto. Vou pedir para que alguns aluncs se voluntariem para
lerem em voz alta com intuito de avaliar a pronancia e tirar alguma davida de
prondncia caso aconteca.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. S&o Paulo:
Escala Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio (3)
Topico: Exercicio sobre o texto "Foreign Language Learning and Teaching”
Texto: Language in Society
Regional and Social Dialects
Duracédo: 50 minutos
Descricio: Atividade de muftipla escolha envolvendo interpretag@o e gramatica,
Objetivo Geral:
1. Responder atividade apos leitura do texto.

Objetivos Especificos:

1. Promover debate sobre o tema: Language in Society;

2. Comentar sobre os diferentes usos do inglés no mundo;

3. Iniciar estudo do texto principal do capitulo.
Materiais: Livro Didético, aparelho de som e cd.
Procedimento: Os alunos deverdo responder a atividade de multipla escolha e
em seguida iniciaremos o estudo do capitulo principal abordando interpretacio
do texto, leitura e estudo da atividade que segue apés o texto.
Avaliacdo: Ao passo em que forem surgindo dividas, avaliarei o nivel da turma
e pedirei para que alguns alunos facam leitura em voz alta, de preferéncia
aqueles que se voluntariem. Pedirei para aqueles que tém dificuidade que
escutem o CD de audio em casa, afim de melhor entenderem o texto lido por
um falante nativo.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. Séo Paulo:
Escala Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio (4)

Topico: Further Action / Critical Thinking

Duragdo: 50 minutos

Descrigdo: Atividade que faz inferéncia ao texto e um cartoon que sempre
desperta alguma curiosidade com relagéo ao estudo de linguas.

Objetivo Geral:

1. Possibilitar discusséo sobre os diferentes “accents” no uso da lingua
inglesa e fazer comparagéo com o portugués falado no Brasil.

Objetivos Especificos:

1. Discutir sobre lingua e poder;

2. Comentar sobre preconceito linguistico;

3. Abordar a riqueza da oralidade na lingua falada.
Materiais: Livro Didatico.
Procedimento: Apds responder atividade que topicaliza as diferentes
prontncias no tocante a lingua inglesa, deverei passar para a sessdo “critical
thinking" que apresenta um cartoon que da margens para a promogio de um
bom debate sobe ¢ uso de uma lingua viva.

Avaliagéo: Observar o conceito que os alunos tém de lingua.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. Sdo Paulo:
Escala Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio

Tépico: IN FOCUS (5)

| Duragéo: 50 minutos

| Descrig@o: Exercicio que aborda questdes de vocabuldrio com frases que foram retiradas do
| texto. A atividade finaliza com a sesséo intitulada de Words for Thought, que apresenta uma
| frase de uma personalidade famosa para reflexdo e construgéo de argumentagéo.

| Obijetivo Geral:

1. Oferecer oportunidade de estudar vocabulario contextualizado, inferindo significados
sem necessidade de dicionarios.

Objetivos Especificos:

1. Apresentar vocabulario em contexto;

2. Desenvolver argumentagéo;

3. Trabalhar o senso critico do aluno.
Materiais: Livro Didéatico.
Procedimento: Os alunos deverao responder os exercicios que abordam o vocabulario do texto,
alguns seguidos de explicagdes para melhor entendimento. Ao término da atividade ha uma
frase para que os alunos deem seu ponto de vista sobre o que foi dito, e a mesma sempre trata
de um tema que pode ser trabalhado sobre vérios postos de vista.
Avaliagdo: De forma continua, ao passo que vou conferindo os itens respondidos.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. Sdo Paulo: Escala
Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio

Topico: IN USE(6)

Duragao: 50 minutos
Descrigdo: Trata-se de topicos gramaticais da lingua apresentados em duas
subsegdes: Discovering Grammar (reflexao sobre exemplos de usos retirados
do texto da secéo In Action ) e Grammar Practice que almeja a sistematizagcéo
e a pratica das estruturas em foco.
Objetivo Geral:

1. Apresentar a gramatica em uso.
Objetivos Especificos:

1. Estimular o aluno a construir conhecimento sistémico a partir da
linguagem em uso;

2. Oferecer oportunidade de sistematizagdo gramatical.

Materiais: Livro Didatico.

Procedimento: Os alunos deverdo responder os exercicios que abordam
topicos gramaticais presentes no texto. Os exercicios s&o de multipla escolha e
alguns sdo seguidos de explicagdes para melhor entendimento.

Avaliagdo: De forma continua, ao passo que vou conferindo os itens
respondidos.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. Sdo Paulo:
Escala Educacional, 2013,
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio

Topico: GRAMMAR PRACTICE (7)

Durag&o: 50 minutos

Descricao: Atividade que aborda a normatividade gramatical, buscando a compreenséo da
sistematizagdo dessa gramatica. A autora sugere que os alunos fagam essa tarefa em casa, e
busquem explicagdo na sessdo Grammar Reference no final do livro.

Objetivo Geral:

1. Promover o entendimento de que a gramética € um sistema que perpassa por uma
normatizagéo.

Objetivos Especificos:
1. Desenvolver o conhecimento sistémico;
2. Promover a pesquisa recorrendo a explicagéo ao final do livro
Materiais: Livro Didético.
Procedimento: Os alunos deverdo responder os exercicics que abordam topicos gramaticais,
bem como recorrer ao final do livro em busca de informagdes que embasem suas respostas.
Avaliagdo: Sera feita mediante corregéo da atividade na aula posterior.

| Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. Sdo Paulo: Escala
| Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio
Tépico: IN SYNCH (8)
Duragéo: 50 minutos
Descricdo: Trata-se de uma sess&o que apresenta usos de novas tecnologias (por exemplo, |
blogs, e-mails, féruns de discussdo, sites, dentre outros), com sugestio de debates e de
aplicagdo da tecnologia.

Objetivo Geral:

1. Estabelecer conexdes entre o tema da unidade e tecnologias de comunicagdo da
atualidade.

Objetivos Especificos:
1. Ativar o conhecimento prévio dos alunos sobre novas tecnologias;

2. Instrumentalizar o aluno para participar da produgdo de linguagens associadas a
diferentes tecnologias.

| Materiais: Livro Didéatico.
Procedimento: Por tratar-se de uma conversa informal na internet, os alunos deverdo refletir
sobre a linguagem informal recorrente neste meio de comunicagéo, e também produzirem seu

proprio texto em pares com os demais colegas.

Avaliaggo: O texto produzido sera lido por aqueles que assim o desejarem para que haja uma
observagéo sobre os diversos usos da linguagem.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. Sdo Paulo: Escala
Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio

Topico: INTEGRATING (9)

| Duraqéo- 50 minutos
D%cn:;éo S@o atividades de compreensdo escrita e oral (Reading e Listening,
respecnvamente) e expressao oral e escrita (speaking e writing) integradas ao trabalho com o
| tema da unidade. Ha preocupacdo em contemplar diversos géneros e propésitos de usos
linguisticos e de desenvolver estratégias associadas a esses uso0s.
Objetivo Geral:

1. Propor atividades de escrita que ressaltam os aspectos interativos, contextualizados e
progressivos de escrita e da oralidade.

Objetivos Especificos:
1. Propiciar a pratica integrada de habilidades linguisticas:

2. Oferecer oportunidade de compreensdo e produgdo oral e escrita em diversas
situagdes comunicativas;

3. Desenvolver estratégias de compreenséo e producéo oral e escrita;

4. Oferecer acesso aos usos orais da lingua inglesa.
Materiais: Livro Didatico.
| Procedimento: A sessdo aborda diferentes géneros textuais, finalizando com uma discusséo
em que o aluno podera apresentar seu ponto de vista com relagéo & temética da atividade.

Avaliag@o: Por tratar-se de leitura, convém que o professor leia em voz alta, e em seguida,
pedir para que alguns alunos leiam também.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. S3o Paulo: Escala
Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio
Tépico: LISTENING (10)
Durag@o: 50 minutos
| Descrigao: Trata-se de uma atividade em que a habilidade de compreenséo de textos gravados
por falantes nativos de ingiés é trabalhada. Os alunos deverdo preencher os espacos com
palavras ou frases que entenderam no listening.
Objetivo Geral:

1. Propiciar o contato com textos gravados por falantes nativos de lingua inglesa.
Objetivos Especificos:

1. Desenvolver a capacidade de compreensao audiovisual,

2. Oferecer acesso a diferentes pronincias de inglés;

3. Promover a compreenséo individual e em grupo através das tarefas;

4. Refletir sobre o género textual ouvido.
Materiais: Livro Didatico, aparelho de som e cd.
Procedimentos: Os alunos deverdo ler a atividade que esta sendo proposta, com o intuito de
prever o assunto principal do listening. Em seguida escutaro o texto, responderéo a atividade [
e deverdo trocar ideias entre si sobre suas respectivas respostas.

Avaliagdo: Ao término, o professor vai intervir para checar as respostas dos alunos, corrigindo-
as caso seja necessario.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. S&o Paulo: Escala
Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio

Tépico: SPEAKING (11)

Durag&o: 50 minutos
Descrigdo: Exercicio objetivando a leitura em voz alta.
Objetivo Geral:
1. Desenvolver a capacidade de leitura em voz alta.
Objetivos Especificos: 1
1. Incentivar a leitura de textos em sala de aula;
2. Corrigir algum erro de pronlncia se necessério. |

3. Promover debate sobre a tematica do texto, bem como sobre a dificuldade de ler em
voz alta em inglés.

Materiais: Livro Didético.

Procedimentos: O professore leré o texto em voz alta para que os alunos escutem e em |
seguida pedira para que aluncs se voluntariem em ler o texto. Em seguida, sera promovido um
debate sobre possiveis dificuldades em leitura em voz alta e também a tematica do texto.

Avaliacdo: Caso seja necessario, o professor devera reler o texto e pedir para que alunos que
tiveram dificuldades o fagam novamente.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. Sdo Paulo: Escala
Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio
Topico: WRITING (12)
Duragéo: 50 minutos
Descricao: Atividade que culmina com produgdo escrita.
Objetivo Geral:

1. Trabalhar a capacidade de escrever textos em inglés.
Objetivos Especificos:

1. Promover debate sobre o topico abordado;

2. Incentivar os alunos a escreverem um pequeno texto em ingiés.

Materiais: Livro Didatico.

Procedimentos: Perguntar aos alunos o que eles acham do tema proposto e ouvir suas
dificuldades em escrever em inglés. Em seguida deverei iniciar um texto na lousa sobre a
tematica abordada e pedir que falem suas ideias para que as escreva no quadro. Depois,
deverei pedir para que eles prossigam a escrita escrevendo palavras ou frases que j&
conhecem em inglés. Poderei pedir para que pesquisem em casa no dicionario ou usem outras
ferramentas (online, por exemplo) para concluirem a tarefa.

Avaliag&o: Recolherei os textos e devolverei com minhas observagdes.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. S&o Paulo: Escala
Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio
Tépico: IN CHARGE (13)
Duragéo: 50 minutos

Descricdo: Atividade suplementar de leitura que envolve compreensdo, gramatica e
vocabulario.

Objetivo Geral:
1. Oferecer oportunidade de aplicagao autdnoma dos novos conhecimentos.

Objetivos Especificos:

Materiais: Livro Didatico.

Procedimentos: Neste ponto pretende-se que os alunos consigam realizar a leitura do texto
sem interferéncia direta do professor e resolvam questdes propostas que abordam contetdos
ministrados na unidade trabalhada.

Avaliagdo: Corregdo em grupo da atividade proposta.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. Sdo Paulo: Escala
Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
| SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio
Topico: SELF-EVALUATINO (14)
Duragdo: 50 minutos
Descri¢o: Tarefa objetivando autoavaliagdo.
Objetivo Geral:
1. Estimular a préatica da autoavaliagéo.
Objetivos Especificos:
1. Oferecer oportunidade de reflexdo e sobre a aprendizagem;

2. Desenvolver a capacidade de elaborar planos de ag&o sobre a aprendizagem.

Materiais: Livro Didatico.

Procedimentos: Os alunos devem responder aos tépicos propostos, avaliando sua capacidade
cognitiva no tépico citado. A cada unidade é feita a mesma pergunta para que o aluno
acompanhe seu desempenho ao logo do ano.

Avaliaggo: Por tratar-se de uma autoavaliagdo, esta atividade ndo tem cunho avaliativo ligado a
nota ou interferéncia direta do professor.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2ed. Sdo Paulo: Escala
Educacional, 2013.
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UNIVERSIADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: ENGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSENILDO FARIAS

'LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio
Topico: Present Continuous (15)
Duragdo: 50 minutos

Descricdo: Apresentar o topico gramatical abordado no livro na pagina 13, exercicio 3, sob o
viés comunicativo, buscando uma abordagem funcional da gramética, partindo de exemplos em
sala de aula. A aula serd uma revis&o, para em seguida abordar outros topicos do uso do
tempo verbal mencionado.

Objetivo Geral:

1. Permitir que os alunos tenham a experiéncia de revisar o "present continuous tense" sob
uma dtica diferente de abordar a gramética de lingua inglesa.

Objetivos Especificos:

1. Incentivar a conversagio através de perguntas;

2. Desenvolver argumentagéo;

3. Trabalhar o senso critico dos alunos, uma vez que estardo estudando gramética sem
perceber.(gramatica funcional)

Materiais: Quadro e caderno,

Procedimento: Darei inicio & aula perguntando aos alunos o que eu estou fazendo no momento,
em seguida, mediante as respostas, escreverei no quadro as frases que eles sugerirem, em
seguida, perguntarei o que outros alunos estdo fazendo no momento. Juntos, vamos construir
um texto em forma de narrativa, dispondo de exemplos préticos e reais. Propositalmente, vou
pedir para que alguns alunos desenvolvam algumas agdes como: ler, escrever, sorrir, tomar
agua. A partir deste ponto, produziremos um texto em conjunto e em seguida irei aplicar uma
atividade em forma de pergunta com o intuito de saber o que os alunos acharam dessa forma
de aprender gramatica.

Avaliagdo: Ao colher as respostas dos alunos, a avaliagdo sera feita mediante o que
escreveram.

Referéncias: Santos, Denise. Take Over 3/ Denise Santos. 2.ed. S3o Paulo: Escala
Educacional, 2013.
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APENCIDE B - Proposicdo de aula baseada numa
abordagem comunicativa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - PPGLL
SUBJECT: EMGLISH LANGUAGE
TEACHER: JOSEMNILDOD FARIAS

LESSON PLAN
Data:

Série: 3° ano do ensino médio

Topico: Construches com substantivos contiveis eincontaveis: O uso de *How many
[subst ]/ How much [subst F (Gramatica Gontextualizada)

Duracdo: 50 minutos

Descricdo: Iniciareia aula com um debate sobre o uso de estrangeirismos tomando
como ponto de partida comidas e bebida de uma rede de fast food. Apresentar os
pronomes interrogativos How many & How much, sobuma perspectiva que leve o
aluno a deduzirseus usos pormeio de um pedido em uma rede de lanchonete com
exercicios contextualizados.

Dbjetivo Geral:

1. Proporcionar com gue os alunos aprendam o uso dos pronomes descritos
acima e percebam a diferenca dos substantivas contaveis e incontaveis.

Objetivos Especificos:

1. Incentivar a conversacio através de perguntas;

2. Desenvolver argumentacdo e ponto de vista no tocante ao uso de
estrangeirismos; )

3. Trabalhar a diferenciacio entre substantivos contdveis & incontaveis, bem
como o uso de How many e How much em frases interrogativas que
acompanham esses substantivos.

Materiais: Quadro e atividade com material impresso

Procedimento: Darei inicio & aula perguntando acs alunos o que eles acham a
respeito do uso de estrangeirismos no Brasil. Em seguida, pedirei para gue
observem as comidas e as bebidas no pedido, e que passem para a proxima
atividade que leva & reflexdo sobre o uso de How many e How much. A aula serd
finalizada com uma atividade em forma de “tirinhas™ em que o uso dos pronomes
estudados aparece em contexto real de usa.

Avaliacdo: Ao final da aula, mediante respostas dos exercicios, como forma
avaliativa, podersi pedir para conferir as respostas pedindo para que leiam em grupo
ou individualmente. Vale salientar que este proceder ndo tem fins quantitativos.

Referéncias: A atividade foi elaborada pelo proprio professor e as figuras usadas séo
de dominio poblico.
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE PERGUNTA INICIAL

2 UNVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL falel

.6 FACULDADE DE LETRAS - FALE Deadane s Lowss
ALUNO(A)
Proft pesquisador: Josenildo Farias Neto
PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse a vontade para algumas linhas sobre a |
nogo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA”. !

Mﬂ*&.ﬁ*
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5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL

FACULDADE DE LETRAS - FALE i

ALUNO(A)
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse & vontade para escrever algumas linhas sobre a
nogio que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA”.
-
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2 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE

ALUNO(A] , s
Professor pedquidador: Josenildo Farias Neto ™ i

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gmmqmmenmlvomkmmdmhdmmﬂ
vocé tem a0 ouvir a palavra “GRAMATICA". _‘
‘-

mmrﬂ’lta '\nnB Qn);hL

e QuL M £

Lo \t\n'\'k)-
mmﬂw——mﬂ%&

ALY

~ 151~



2% | \IVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
2ls FACULDADE DE LETRAS - FALE e

e e 6 M0

ALUNO(A)
Professor pesquisadorJosenild® Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse 4 vontade para escrever algumas linhas sobre a
nogdo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA”.
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% UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL Im
#.% FACULDADE DE LETRAS - FALE Facurdada de Lovas

plstveapiutyiep v

ALUNO(A) !
Professor pesquisador: Josen11ao rarias Neto T

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a

nogdo que vocé tem ao ouvir a pal “G TICA™.
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% UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
als FACULDADE DE LETRAS - FALE g

ALUNO(A) |
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse & vontade para escrever algumas linhas sobre a
nogo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA™.
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.+ FACULDADE DE LETRAS - FALE Smeas i

ALUNO(A) . .
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto

PROIJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a
| n0§A0 que Vocé tem a0 ouvir a palavra “GRAMATICA”,
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E UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL Iﬁ
FACULDADE DE LETRAS - FALE o

ALUNO(A)
Professor pesquisador: Josenido Farias Neto rd

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a
nogdo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA™,
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#.% FACULDADE DE LETRAS - FALE oLl

ALUNO(A)
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a), Gostaria que vocé se sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a
. nogiio que voed tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA”.
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% UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
4.4 FACULDADE DE LETRAS - FALE Facuadak s Ltras

[etayhpesont

ALUNO(A)
Professor pesquisalior: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a
| n0¢H0 que Vo tem a0 ouvir a palavra “GRAMATICA”,
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et b b

ALUNO(A
Professor pesquisallor: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse 4 vontade para escrever algumas linhas sobre a
' noglo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA™.

,}r_’aﬁ s eeode Q,%“z < %nm’ﬂfn i
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g UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL m@

FACULDADE DE LETRAS - FALE e
ALUNO(A!
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto 3
PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a

0G0 que vock tem a0 ouvira palayra “GRAMATICA”.

_@,mfmmfv_ Y
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2 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL

#.% FACULDADE DE LETRAS - FALE St o lows
ALUNO(A) (
Professor pesqulsador: Josenildo Farias Neto
PROJETO DE PESQUISA
1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse & de para Ig linhas sobre a

100 que vocé tem a0 ouvir a palavra “GRAMATICA”.
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5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL mu
FACULDADE DE LETRAS - FALE Fackiac o Letras

oo | e 8 A

ALUNO(A) ) [
Professor isador; Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

I- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a
nogdo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA™.

A AL LS ‘ & A AL A 4
i3t p:rLunn +loy. o oo N{uk TRV S
e wwlun®  Qew -Q.L!)«ﬂdﬂfo. _nup * wslqb‘\q;Q‘ =
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ALUNO(A)
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto ==

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a
noglo que vocé tem ao ouvir a palavia “GRAMATICA”.
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LER S

FACULDADE DE LETRAS - FALE po i
ALUNO(A) e
Professor pesquisador: JoRnildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA
1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse & de para Ig linhas sobre a

| noglo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA™.

3 X , N : |
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E UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
FACULDADE DE LETRAS - FALE Facuktad de Lot

ALUNO(A
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado («) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse & vontade para escrever algumas linhas sobre a
1030 que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA™.
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[fossrenepatutypvson

ALUNO(A) . - B
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse & vontade para escrever algumas linhas sobre a
| n0glo que voed tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA”.
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#.% FACULDADE DE LETRAS - FALE Fecadcinte 0o Lo

ALUNO(A)
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostania que vocé se sentisse 4 vontade para escrever algumas linhas sobre a
1n0gA0 que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA™,
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#.% FACULDADE DE LETRAS - FALE e

ALUNO(A)
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse 4 vontade para escrever algumas linhas sobre a
nogdo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA”.

l =
Crprtmon ol {rQsmb o "mﬁmvm .8 amte coiden o omlimdonrmos
25 rewdes qua nelo, onsimo. 2
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FACULDADE DE LETRAS - FALE Tededetore

ALUNO(A)
Professor pesquisador: Josenildd Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse 4 vontade para escrever algumas linhas sobre a

nogio que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA™.

“ : U
Lo Congit ANV O O L\g ey { G

L A0 AL fata) & L0 .A'fnm))lnm 204 (%j/‘?g'tl‘/, 2
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s frsn 2 v

ALUNO(A)
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse & vontade para escrever algumas linhas sobre a
nogdo que voed tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA”,
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FACULDADE DE LETRAS - FALE Fanusdado o Lo

ALUNO(A)

P

dor: Josenildo Farias Net6”

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse & vontade para escrever algumas linhas sobre a
noglo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA”,
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#.% FACULDADE DE LETRAS - FALE Fora e e

e a4 oz

ALUNO(A) . o
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto I

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse 4 vontade para escrever algumas linhas sobre 2
nogdo que voce tem ao ouvir a pal “GRAMATICA™

0 3% B Xiied 1 \ l
) | Y T Z

Adwnxama) ool ,
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FACULDADE DE LETRAS - FALE Facitata d Lot
ALUNO(A)
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto A B
PROJETO DE PESQUISA
l-Prezado(a)alum(u).Gomrinquevocésesenﬁmﬁ de para g linhas sobre a
nogio que vocé tem a0 ouvir a p “GRAMATICA”.

%p uuroen P inatio) (pauid 8 elava g
nm&ﬁ B AR XD d o) UAPnen ) Ly
oc R \(\mum W6 OO D . .8 —ﬁmmm.
S lrcancoy 1A &mm QQD Q oo |
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FACULDADE DE LETRAS - FALE Facubtac do Latras

sy Loy 20 Ao

ALUNO(A) - i
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse & vontade para escrever algumas linhas sobre a

_nogdo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA”.
Wﬁm Lo’ LAV xl'g‘(—mn. e snereimn. €ude
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#.% FACULDADE DE LETRAS - FALE Factatat Lo

raaa v 4 A e

ALUNO(A
Professor peSquisador: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse i vontade para cscrever algumas linhas sobre a
nogdo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA™.

) Comciicn e

\ S )
MMMML

GONO. OISR
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* UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL Il
.5 FACULDADE DE LETRAS - FALE Feoiece s

Urnmmre e = nren

ALUNO(A
Professor pedquisador: Josenildo FariasNeto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse a vontade para escrever algumas linhas sobre a
nogdo que vocé tem ao ouvir a palavra “GRAMATICA™.

-FJ‘ . » 'I- .i" s ety m QL
Tudde W e wndud Ne grameli @
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4% FACULDADE DE LETRAS - FALE Pl do Lotras

ALUNO(A)
Professor pesquisador: Josenildo Farias Neto

PROJETO DE PESQUISA

1- Prezado (a) aluno (a). Gostaria que vocé se sentisse 4 vontade para escrever algumas linhas sobre a
| nogdo que vocé tem a0 ouvir a palavra “GRAMATICA™,

o, L dede o (Am_un%na_
MW

|
ot u\vr*
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE PERGUNTAS
PLANEJADAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LlNGUiSTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS

ORIENTADOR: PROF. DR. PAUDO ROGERIO STELLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
a INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES - ICHCA

Aluno (a): I e . S pmmrans

Coleta de Dados para Dissertagdo de Mestrado

1- Qual sua opinidio a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

I
sea  Tinkallile o fa pnahiiloren copiac. A

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

Vere como wma bimgus  impoidndl, moa sio oo
PR P sl SRR o ARy
71 ¥ 7

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?

L7 s 3

4- Como a gramética de lingua inglesa ¢ apresentada na escola?

2 T O R e possvce!
7

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?

~178 ~



INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
!

Aluno (a).__
i)

Coleta de Dados para Dissertagdo de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?
4 A

0 T e -

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAQ E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
1

Aluno (a):L
Coleta de Dados para Dissertagdo de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

Bem, peim pedviic T anmous Cerditiclen

2~ X- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

4- Como a gramatica de lingua inglesa é apresentada na escola?

2 S

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGCAO E ARTES — ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO. JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR, PAULO ROGERIO STELLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
1

Aluno (a):_
” Coleta de Dados para Dissertagio de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

T

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

Q@i , Qo1 Gy

2 AN,

AN !._.AJA

4- Como a gramitica de lingua inglesa ¢ apresentada na escola?

Long

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?

L,

L O
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADOQ EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR PAULO ROGERIO STELLA

ﬁ UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL

Aluno (a):_

Coleta de Dados para Dissertagio de Mestrado

1- Qual sua opinidio a respeito do Livro Didético de Lingua Inglesa?

5- A gramdtica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?

3 0 s
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

OHENTA%)R PROF. Dl}] PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL

I
éoleta de Dados para Dissertagdo de Mestrado

' ..LFMWEWMMWW

Yl .—ll 1l

'
{0 A 4
Mlo ’7' .MM. y
Lo, A A 747, /

JrLCh N
’Jl. & Lt
ALY Gluaty.

5- Q gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

(EBNTADOR, PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL

Aluno (a)':j
Coleta de Dados para Dissertaglio de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Diddtico de Lingua Inglesa?

=

| &7 e m@mw_wmm_ﬂm—

;ucdc; V-0 _cu&r;

= it

2- Como voeé V&, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

27 roan be M-e‘mhvnm 2.

— R

3- Como vocé v&, usa ou entende & lingua inglesa fora da escola?

e M?_.(L.ﬂ%oo_a_.l&_k“_ﬁk_)_»m

4- Como a gramaitica do lingua inglesa ¢ apresentada na escola?

N P .
BRANET_ChRC SN
5- A gramética de lingua ingl dada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES — ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR® PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
!

Aluno (a). ¢
Coleta de Dados para Dissertagiio de Mestrado

1- Qual sua opinidio a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
!

Aluno (a):
Coleta de Dados para Dissertagdo de Mestrado
1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?

Q= #nknds plimue) Mq.]wm,w{m}m 2

4- Como a gramatica de lingua inglesa € apresentada na escola?

5- A gramitica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS ~ UFAL
1

Aluno (a):_
Coleta de Dados para Dissertagiio de Mestrado

1- Qual sua opinifio a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

1

o oL dennnct it 000
ole Umaa \,.m.ﬁ ez i y h

‘Q. AO Eat lalloc ¢ PMA:‘

2- Como vocé vé&, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

s p

L = A 0 O A_x' A"
raprie e 0lcY o zonlaumo

5¢7r-nq

LA
PN
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAO E ARTES ~ ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

5 UNIVEKSIUADE FEUEKAL DUE ALAUUAD — UFAL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

3&%&?%?:1 ﬁmooémo STELLA
Aluno (a):,
Coleta de Dados para Dissertagiio de Mestrado
1- Qual sua opinidio a respeito do Livro Diddtico de Lingua Inglesa?

-

do pPort So et
7 y i

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

.. s - »

2o, dasl.

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?

-

o O v e A o lSis Biooanin s UL g ey
¢ " = ¥ [ i, =

S 723
0

5- A gramitica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
1

Aluno (a):._
Coleta de Dados para Dissertagio de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENT. ADOR}ROF DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL

Aluno (a): 9
Coleta de Dados para Dissertagio de Mestrado
1- Qual sua opinidio a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

;} M //_/" -

{

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
1

Aluno (a);
Coleta de Dados para Dissertagdo de Mestrado
1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

4- Como a gramatica de lingua inglesa ¢ apresentada na escola?

m,ma‘m Tpas m‘t}\mmnm Qaate AToen

o000 .

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES ~ ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
1

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO
ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

Aluno (a):

Coleta de Dados para Dissertagiio de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Ingl

?

4- Como a gramatica de lingua inglesa é apresentada na escola?

O e 5%?;‘\3“\ & M li%L#ﬁn e&

o

r&fn{m

5- A gramitica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para voce?

30 O

Qareny, Pavs 0. Qo AaTlCo WD odada

7x
]
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES — ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
1
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

m&mfﬁ :iUNLED ROGERIO STELLA
Aluno (a):_
Coleta de Dados para Dissertaglio de Mestrado
1- Qual sua opinidio a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

- -

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

3- Como vocé v€, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?

_Jﬁ*ﬁ_m_am_.{maj‘ Dy e s

4- Como a gramatica de lingua inglesa é apresentada na escola?

DL _nnle soaomiiag. tatonplbe .
L&

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR PAULO ROGERIO STELLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
!

Aluno (a);
Coleta de Dados para Dissertagiio de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

OALana ﬁm o i\n'nei;mm m.l.pn‘m,\a

4- Como a gramatica de lingua inglesa ¢ apresentada na escola?
Nagls onve o Gros~dico. {.m maodo
l[ul)\n

5- A gramaitica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS ~ UFAL
1

Aluno (a);
Coleta de Dados para Dissertagiio de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

5- A gramdtica de lingua iglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?

(a2, p ° A5, -t |

B
|
|
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MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
1

Aluno (a).!
Coleta de Dados para Dissertagiio de Mestrado
1- Qual sua opinifio a respeito do Livro Didético de Lingua Inglesa?

7 , 73 7

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

l!-)!ﬁ:l):n'nhl N e T 3 sz)g:maﬂ-

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?

a0y :ﬁm *muwmﬂm_

4- Como a gramatica de lingua inglesa é apresentada na escola?

AR Ve nhmmnﬁ'nhn. AL _wan \nvAm\J\ N cdnrn
s MR dinvo A

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?

_ﬁémﬁm_\xﬁm_unm_m_ﬁnbu-
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MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR PAULO ROGERIO STELLA

A

Aluno (a)/

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
!

Coleta de Dados para Dissertagio de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

y = = = 3]

o n,/,‘nﬁ.

3- Como vocé vé. usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?

o ‘

4- Como a gramatica de lingua inglesa € apresentada na escola?

va) ARVY. ) -mcdo#uz o olume gwbrda inddes 2l

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola term alguma utilidade para vocé?

S
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MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
a

Aluno (a):_

Coleta de Dados para Dissertagio de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

4- Como a gramatica de lingua inglesa é apresentada na escola?

A porin il e, .a QICLMATROL QA

womplan  deo ealiol

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO
ORIENTADOR: PROF. DR PAULO ROGERIO STELLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
!

Aluno (a):_
J Coleta de Dados para Dissertagdo de Mestrado
1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

¥ unsm e e UL OBy _toCee
WM en & Umudes e cicaO0Q e
ka1 Oorny 1O Ot licon . LB Oas i & (@anhiin
A® e e, \ 5 =

2- Como voceé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

Fo Luroons ben ] imgia oz Q) 2n s QRN Ol
Aolo 0 S bony, inc .0 Ade LnAaD
PRt

L Oe
[ T

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?
’\lhhg mnﬁ'm 'ﬂB Lﬁhm - \dLQ/

4- Como a gramdtica de lingua inglesa ¢ apresentada na escola?

To DU isaXoad oL tes IStoone) Quat
s Arsedineckan . (Ol Lo
h‘Pﬂan lax o,

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
Al m wwe " adilo.-a.- Lo,
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MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO. JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS ~ UFAL
1

Aluno (a).
Coleta de Dados para Dissertagdo de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

M_EMQ_MEA&AMM@M—

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?

A m ! is = g E z e 5
A\W\A..c&ev
N

4- Como a gramética de lingua inglesa € apresentada na escola?

=

€emn Deroen ,an o e Cllidimmp

5- A gramitica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAO E ARTES — ICHCA
1 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO
ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

Aluno (a):_

Coleta de Dados para Dissertagiio de Mestrado
1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didético de Lingua Inglesa?

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

- - v

o

w_uwmamm alunes .

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
!

Aluno (a): ,

Coleta de Dados para Dissertagdo de Mestrado

1- Qual sua opinifio a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

4- Como a gramatica de lingua inglesa é apresentada na escola?

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR, PAULO ROGERIO STELLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
!

Aluno (a)._

Coleta de Dados para Dissertagio de Mestrado
1- Qual sua opinidio a respeito do Livro Didético de Lingua Inglesa?

5- A gramatica de lingua ingl dada na escola tem alguma utilidade para vocé?
o Bk o
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO' JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
1

Aluno (ﬂ)31
Coleta de Dados para Dissertagdo de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didético de Lingua Inglesa?

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?
A Fhbuey ok A, Jidmes « s i) conoh.

—_—

O

bt el

4- Como a gramitica du lingua inglesa é da na escola”

-} '

5. A gramitica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocg?

-

F:_ < e D 5
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
1

Aluno (a):_

Coleta de Dados para Dissertagio de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

v\SAﬂv— " G N VS - RA’;/V\(‘AA‘CL M{yhmum 2

DA S T O

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?

Ao AR - _OLL 2

A sl ,u'flh’ém

4- Como a gramatica de lingua inglesa ¢ apresentada na escola?

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
5
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO
ORIENTADOR: PROF. DR PAULO ROGERIO STELLA
Aluno (a):
Coleta de Dados para Dissertagéio de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Diddtico de Lingua Inglesa?

~ . - -

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

F3 ) ’.’mnvl_nn A -vin- mo_aeclo o Aol funda wilal pora,

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?

A Lo, Tmaliio. goun don ascelon o ol fpundomuatol
Lam foclo pordi gid WimOs, Qodumed SAriinn o Rruiuvago db.

J‘o“mnzm AALomaLLHO
v '3

4- Como a gramatica de lingua inglesa ¢ apresentada na escola?

'c F A and: l I: f!ul a! |I:»2 ﬂ I. l

5- A gramitica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?

Sim, o a“u..muﬂf‘.un P T T 1Y owassio, oldm da pdon

Wmc_mmm
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
1

Aluno (a):“

Coleta de Dados para Dissertagdio de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES — ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
1

Aluno
" Coleta de Dados para Dissertag#io de Mestrado

1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?

__MA QAN e o
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL
MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR. PAULO ROGERIO STELLA

5 UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL

Aluno (a):_
Coleta de Dados para Dissertagdo de Mestrado
1- Qual sua opinido a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

b SO, \i—\\m' “\a\v\n o T P T

T
R P g, IO S P ) NS R Q_}m\'AuAh,PAM

PR VAl \ \GR

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?

< - -

£ A

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?

Sdado Cons dnacubiatio asn Niesa=Mia, sean Yo o
Y, T, P e A L e e S

VVQ Q

4- Como a gramatica de lingua inglesa € apresentada na escola?

7 e T e

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?

(e e ua Vo N e
Ry S 3 \
§
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES - ICHCA
1 PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA

ALUNO: JOSENILDO FARIAS NETO

ORIENTADOR: PROF. DR, PAULO ROGERIO STELLA

Aluno (a):_
Coleta de Dados para Dissertagdo de Mestrado
1- Qual sua opinifio a respeito do Livro Didatico de Lingua Inglesa?

2- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa na escola?
/) i
o~ foa 23 ne.

_Lim.%&h

3- Como vocé vé, usa ou entende a lingua inglesa fora da escola?

.

[ o

4- Como a gramatica de lingua inglesa ¢ apresentada na escola?

5- A gramatica de lingua inglesa estudada na escola tem alguma utilidade para vocé?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES — ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo

@

Nz & Liane [WMAM Wi
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS ~ UFAL
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES ~ ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo

A0V CLADN 2 O oo L dpumdit g HVGUD Nallot., mo el  mo
” . . 4 T I 7 /
‘n?ma_, RGN h mu_adudad R, el ol __%M
J % B . 80 '« ”,
AW T VMIANUL Argma Cl WL 4¢ 214 Qi o o0 60.
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES — ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr, Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo

Q DT AN x ANQ. A aHenaAGIngn o 1 LA

Aot £ coudi alan LN @ ING PN O] AL 80
.'m’

A A1 ‘ U 1/ A
5 ol o mm ontidora., wluo sz
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES — ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA ~ PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo

B 2 —
mi._ e/ VAN, ¢ Lol LA (A0 P3¢ g W 1\AL) 4, /1 adk LA

[RA Marntm _ Ludhun, fing Q 1o MO AN 977 S 22723
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES — ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA ~ PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo

o4 4 0
o ¥ alLmprl U pampde _pat, posd” pe{ ¢l NEO-—and s LN 7
aw. AL A (O QL0 AL CU R O YNV ALALL Qg AVLLA
1
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES — ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo

(?,_g@m '{'uchu p-21) @
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES — ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES — ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES — ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS ~ UFAL
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICACAO E ARTES ~ ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto
Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Didrio Reflexivo
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INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA — PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto

Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella

Escola Estadual Professor Jos¢ Quintella Cavalcanti

Didrio Reflexivo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
LINSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS COMUNICAGAO E ARTES - ICHCA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL

MESTRADO EM LETRAS E LINGUISTICA
Orientando: Josenildo Farias Neto

Orientador: Prof. Dr. Paulo Rogério Stella
Escola Estadual Profi José Quintella Caval
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE), QUE FOI ASSINADO PELOS
RESPONSAVEIS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA.

Termo de C: il Livre e Escl ido (T.C.L.E.)
(Em 2 vias, por cada particip voluntéari(o.a) da p isa e pelo resp )

Eu tendo
sido convidad(o,a) a participar como voluntari(o,a) do estudo LIVRO DIDATICO DE
LINGUA ESTRANGEIRA: UMA PERSPECTIVA TRANSGRESSORA, recebi do
PROFESSOR JOSENILDO FARIAS NETO, da ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR
JOSE QUINTELLA CAVALCANTI, responsavel por sua execug3o, as seguintes
informagdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem dividas os seguintes
aspectos:

Que o estudo se destina a: Pesquisa de Projeto a titulo de Mestrado

Que a importancia deste estudo € a de: contribuir para a otimizagao no ensino de LE
1Que os resultados gue se desejam alcangar sdo os seguintes: algumas formas de
transgredir a gramatica proposta no livro didatico podem render um resultado melhor
do que o proposto de forma mecanica e descontextualizada.

|Que esse estudo ¢ caraem | S tre de 2015 e inard em Il S de
2015.

Que o estudo sera feito da seguinte maneira: através de questionarios e atividades
que tenham como foco uma diferente perspectiva de lecionar gramatica

Que eu participarei das seguintes etapas: Etapa de coleta de dados e questionarios,
que correspondem a primeira etapa da pesquisa

7Que os incomodos que poderei sentir com a minha participacdo s3o os seguintes:
NENHUM

1Que os possiveis riscos a minha saude fisica e mental s3o: NENHUM

Que deverei contar com a seguinte éncia: Nao h: do riscos a salde, ndo
ha necessidade de formas de assisténcia, sendo responsave(lis) por ela o
professor Josenildo Farias Neto.

Que os beneficios que deverei esperar com a minha participagdo, mesmo que nio
diretamente s&o: melhoras no ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa.

/Que a minha participagdo sera acompanhada do seguinte gom
ministradas pelo professor, que sera o condutor da pesquisa "37 \H
1

2
‘\ "

aulas
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‘Que, sempre que desejar, serdo fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das
etapas do estudo.

["Que, a qualquer momento, eu poderei recusar a continuar participando do estudo e,
também, que eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga
qualquer penalidade ou prejuizo.

[Que as informages conseguidas através da minha participagdo ndo permitirdo a
identificacdo da minha pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a
divulgagdo das mencionadas informagdes s6 sera feita entre os profissionais
estudiosos do assunto.

[/Que eu deverei ser ressarcido por todas as despesas que venha a ter com a minha
participagdo nesse estudo, sendo-me garantida a existéncia de recursos OU Que o
estudo ndo acarretara nenhuma despesa para o participante da pesquisa.

Que eu serei indenizado por qualquer dano que venha a sofrer com a participacio
na pesquisa, podendo ser encaminhado para .... (descrever instituicdo que o sujeito
da pesquisa podera ser encaminhado para minimizar ou sanar os danos da pesquisa,
caso seja a proposta do pesquisador)

CQue eu receberei uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre
a minha participagdo no mencionado estudo e estando consci dos meus direi
das minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo
implicam, concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.

Nas pesquisas com metodologias expermentais na drea biomédica, envolvendo seres
humanos, incluir:

V-

a) explicitar, quando pertinente, os métodos terapéuticos altemnativos
existentes;

b) esclarecer, quando pertinente, sobre a possibilidade de incluséo do
participante em grupo controle ou placebo, explicitando, claramente, o
significado dessa possibilidade; e

¢) nédo exigir do participante da pesquisa, sob qualquer argumento,
rendncia ao direito & indenizagdo por dano. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido ndo deve conter ressalva que
afaste essa responsabilidade ou que impligue ao participante da

pesquisa abrir mdo de seus direitos, incluindo o direito
obter indenizago por danos eventuais. 7 \/

)
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'Enderego d(0,a) participante-voluntari(o,a)
Domicilio: (rua, praga, conjunto):

Bloco: /N®: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr(a).
Domicilio: (rua, praca, conjunto)
Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: ICEP/Cidade: /Telefone:
Ponto de referéncia:

Endereco d(o0s,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Josenildo Farias Neto

Enderego : Rua Cicero Torres, 421

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/ Brasilia — 57 313 170, Arapiraca, AL

Telefones p/contato: (82) 9961 6158

/ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua
participacao no estudo, dirija-se ao: l
Comltidoéﬂcaem?nqumdallnlvmkhdohdeuldom [
Prédio da Reitoria, 1°/ de Universitaria |
Telefone: 3214-1041 |

’ »éf?

cm.'E’“

Assinatura ou impresséo datiloscopica Nome e 2
d(o,a) voluntéri(c,a) ou responsavel (%neusm

N

legal e rubricar as demais folhas
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ANEXO A - UNIDADE 1 DO LIVRO DIDATICO

Use o teste a seguir para verificar sua habilidade em ler textos em inglés, bem como para
rever alguns pontos de vocabulario e gramatica em inglés.

Leia rapidamente o texto abaixo, bem como os Exercicios 1 a 11. Com base nessa leitura rapida,
selecione algumas estratégias da lista a seguir para auxilia-lo durante a realizacao da atividade

Apoio em palavras transparentes

Uso de um diciondrio bilingue

Uso de uma gramatica ou livro didético como referéncia

Uso de parte de uma palavra para entendimento de seu significado

Apoio nas imagens e no titulo do texto

Atencao aos false friends

Uso de previsdes (do assunto, das respostas) antes da leitura

Leitura para informagoes especificas (scanning)

Apoio em conhecimento prévio (de mundo, de inglés, de organizacao de textos)
Identificacdo das key words e uso de seu apoio na leitura

00000000000

Identificagdo e compreensao das expressoes de tempo usadas no texto

Foreign Language Learning and Teaching

To many people, the most obvious way of reducing some of the power of the language barrier is to
promote the teaching and learning of foreign languages in a variety of child and adult education
settings. This widely practised approach is undoubtedly very successful, as can be judged by the
millions who succeed in mastering a foreign language, even to levels that are comparable to those
achieved by ‘natural’ bilinguals. English-speaking monoglots often express amazement at the
linguistic proficiency displayed by foreigners [...] and conclude that foreigners must have a ‘gift’ for
language learning, which they lack, or that English must be a particularly easy language to learn.
There is no basis for these suggestions. A few gifted language learners do exist, but most people
arrive at their fluency only as a result of hard work, expended over a considerable period of time.

(From Crystal, David. The Cambridge Encyclopedia of Language. Cambridge: Cambridge University Press, 3 edition, 2010. p. 388.)
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Encontre pelo menos 15 transparent words no texto.

% A

2 Associe os significados em portugués as exp corresp em inglés. Se
necessitar, volte ao texto para contextualizacao.

a. a forca da barreira linguistica

) as a result of hard work

b. abordagem amplamente praticada ) language learning

) the power of the language barrier

(
(

c. aprendizagem de linguas () widely practised approach
d. uma lingua particularmente fécil (
(

e. como resultado de trabalho arduo ) a particularly easy language

w

Marque a alternativa em que o uso do gerdndio em “... the most obvious way of
reducing some of the power of the language barrier...” é justificada.

a. () O verbo“reduce” é normalmente usado no gerundio.

b. ( ) O verbo encontra-se antes da palavra“some”.

¢ () O verbo encontra-se depois de uma preposicao.

d.( ) O verbo encontra-se perto da palavra“way".

4 Em ... to promote the teaching and learning of foreign languages in a variety of child
and adult education settings.” o seguinte trecho é omitido entre child e and:

a.( ) education

b. () education settings

¢ () teaching and learning

d. ( ) foreign languages

A que who em ... who succeed in mastering a foreign language...” (line 4) se refere?
a. () bilinguals

b. ( ) foreign language learners

¢ () the millions

d. ( ) English-speaking monoglots

o

Use o contexto para inferir o significado de gift em “... foreigners must have a ‘gift’ for
language learning...” (lines 6-7).

a. ( )recompensa b. ( ) presente c¢. ( )brinde d. ( )talento

~

Que ideia é expressa por do em “A few gifted language learners do exist...” (line 8)?
a. ( )énfase b. ( ) repeticdo c¢. () maneira d. ( )tempo

8 Marque a alternativa verdadeira sobre o texto.

a.( )Em “... English must be a particularly easy language to learn.” (line 7), must denota ideia de
obrigagao.

b.( )Em “... even to levels that are comparable...” (line 4), even significa“nem mesmo”.

¢ ( )Em “... which they lack...” (line 7), which refere-se a “a gift’ for language learning..."”.

d.( ) O advérbio undoubtedly em “... undoubtedly very successful...” (line 3) indica que o sujeito da
oracao nao foi muito bem-sucedido.

13
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9 Qual das alternativas a seguir completa a frase: A maioria dos verbos do texto
encontra-se no ___ e este uso é justificado porque o texto tratade .

a.( ) Simple Present - fatos gerais que ndo se limitam ao momento da fala

b. () Present Progressive — eventos que acontecem no momento da fala

¢ () Present Perfect — agbes que comegaram no passado e tém consequéncias no presente
d. () Simple Past - fatos que ocorreram no passado

10 Selecione a alternativa que completa cada frase.
a. My brother Portuguese for foreigners. He has a lot of students.

() teaches ( )teach ( ) taught () has taught
b. Listen! That woman ___ English. Let’s talk to her.

() speaks () is speaking () spoke () has spoken
c. Theirson ____ English for many years.

() learns () learned ( )is learning () has learned
d. Last year my students ____ hard and achieved excellent results in their linguistic proficiency.

() work () worked () were working () have worked

11 Sublinhe a alternativa que contém uma conclusio que pode ser tirada sobre o texto.
a. () Itisimpossible to learn a foreign language.
b. () English speakers usually learn a second language.
¢. () There are many English speakers in the world because English is an easy language to learn.
d. () Language learning requires a lot of work.

12 Em pares ou pequenos grupos, reflitam sobre o processo de leitura nesta secdo,
debatendo sobre as perguntas:

a. As estratégias selecionadas antes da leitura auxiliaram

a tarefa? You can read more about
% 2 3 reading strategies in the
b. Como vocé aplicou as estratégias selecionadas? section Tools for Learning
¢. O que poderia ser feito para tornar a aplicagdo dessas on pages 188-192.

estratégias mais eficaz em leituras no futuro?

S i algumas resp p is na p. 203. L4 vocé pode avaliar seu resultado. Vocé também pode
usar as informacoes na secdo Grammar Reference na p. 178 para fazer uma revisao sobre tempos verbais e
esclarecer alguma duvida relativa a este assunto nos exercicios acima.

Se achou esse teste dificil, rec d: que o faca daqui a alguns meses, e de novo no final do
ano. Vocé entdo notard o progresso que fez no seu conhecimento e habilidades em inglés!
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1 Language in Society

® BRITISH COUNCIL
® Learning

ENGLISH

IN CONTEXT

Do speakers of the same
language speak in the same
way?

Are some dialects more
prestigious than others?

How would you describe your
dialect? How do other people
describe it?

IN POWER

1 Read the text on page 16 quickly and think: What is the text

Using different
about? strategies at the
: h same time can help
2 Read the text quickly and find at least 25 transparent words. your reading. Read
. " . more about this
3 In pairs, read the text looking for the answers to Exercise 1on strategy on page 188.
page 17.
unrt: 15
SESo—
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IN ACTION

(Q Regional and Social Dialects

A2

Telephone rings.

Pat: Hello.
Caller: Hello, is Mark there?
Pat: Yes. Just hold on a minute.
5 Pat (to Mark): There’s a rather well-educated young lady from Scotland on the
phone for you.

When you answer the telephone, you can often make some pretty good guesses
about various characteristics of the speaker. Pat was able to deduce quite a lot about
Mark’s caller, even though the caller had said nothing explicitly about herself. Most

w listeners can identify children’s voices without any problem. When the caller is an
adult it is usually easy to tell whether a speaker is female or male. If the person has
a distinctive regional accent, then their regional origins will be evident even from a
short utterance. And it may also be possible to make a reasonable guess about the
person’s socio-economic or educational background, as Pat did.

15 No two people speak exactly the same. There are infinite sources of variation in
speech. A sound spectrograph, a machine which represents the sound waves of
speech in visual form, shows that even a single vowel may be pronounced in
hundreds of minutely different ways, most of which listeners do not even register.
Some features of speech, however, are shared by groups, and become important

» because they differentiate one group from another. Just as different languages
often serve a unifying and separating function for their speakers, so do speech
characteristics within languages. The pronunciation, grammar and vocabulary of
Scottish speakers of English is in some respects quite distinct from that of people
from England, for example. Though there is variation within Scotland, there are also

2 some features which perform an overall unifying function. The letter r in words like
girl and star is pronounced in a number of English-speaking areas, and Scotland is
certainly one of them. And a Scot is far more likely to say I/l not do it than I won't
doit.

(From Holmes, Jane. An introduction to sociolinguistics. Third edition. Harlow: Longman Pearson, 2008. pages
127-128,)
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Are these statements about the text true (T) or false (F)?
a.( ) A pessoa que fez a ligagao nao se apresentou nem deu detalhes sobre ela para quem atendeu
o telefone.

b.( ) A pessoa que atendeu o telefone fez alguns comentarios sobre a pessoa que fez a chamada
porque ja conhecia aquela pessoa.

¢ () Se uma pessoa tem um sotaque regional marcante, ela precisa falar s6 um pouco para que
outras pessoas identifiquem seu sotaque.

d.( ) Todos os falantes de uma lingua falam da mesma forma.
e. () O texto usa o dialeto irlandés para ilustrar algumas diferencas da lingua inglesa.

Match the words on the left with their translations on the right.

a. speaker () sotaque

b. voices ( )vogal

¢. utterance () ouvinte

d. vowel () falante

e. speech () adivinhagoes, inferéncias

f. accent ( ) vozes

g. listener () fala (especifica, uma fala/expressao)
h. distinctive () fala (geral, a faculdade da fala)

i. guesses () marcante, caracteristico

Find a false friend in “There’s a rather well-educated young lady from Scotland”.

Answer in Portuguese: What is a spectrograph? And what does it do?

F—

Find in the text two specific characteristics of the English spoken in Sc

In which of the following words from the text does the ending -er have the same
function as in speaker (line 8)?
a.( )caller b. ( ) rather ¢ ( )answer d. ( ) however

Which of these modals can replace the underlined words in “Pat was able to deduce
quite a lot” and “And it may also be possible to make a reasonable guess” with no
change in contextual meaning?

a.( )can-might ¢ () might—should

b.( )could-can d. () would —will

Which of these options contains the same idea as in “And a Scot is far more likely to
say Ill not do it than | won't do it.” (lines 27-28)?

a. () A Scot will certainly say /'ll not do it rather than / won't do it.

b. () A Scot will never say /'ll not do it. He or she will always say / won't do it.

¢ () A Scot will probably say /'ll not do it instead of / won’t do it.

d.( ) A Scot may equally say I'll not do it or | wont do it.

UNIT 1
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FURTHER ACTION

1 Read the text again and identify the line(s) where

you can find those details. ; But why do we
(<r="7, have to do this?

a. O dialeto usado por um falante pode nos permitir inferir
a origem geografica dessa pessoa, bem como algumas de
suas caracteristicas educacionais e socioeconémicas.

b. Nao existem duas pessoas que falem da mesma maneira.

It's important to be able to
identify the place in the text
c. Diferentes modos de falar uma mesma lingua unificam um where something is said. Read
grupo de falantes e diferenciam-nos de outros. more about this strategy on
page 188.

Com base no cartum abaixo, troque ideias com os colegas: Por que o gar¢om faz esta
pergunta? Que ideias um “French accent” poderia trazer ao contexto da cena? Como
Vvocé reagiria se estivesse no lugar do casal? Por qué?

DO YOoU WANT ME
“TO SERVE YOU
WITH A FRENCH ACCENT
{

OF I
JUST PLAIN ENGUSH ?

37

OLSERY
R
1=

(From <http://www.cartoonstock.com/cartoonview.asp?catref=wwe0511>, retrieved on 5 May, 2013.)

IN FOCUS

1 What idea does the underlined word express?
“... features of speech, however, are shared by groups...” (line 19)
a. () addition b. () contrast ¢ () condition d. () purpose

N

What idea do the underlined words express?

“Pat was able to deduce quite a lot about Mark’s caller, even though the caller had said nothing
explicitly about herself.” (lines 8-9)

“Though there is variation within Scotland...” (line 24)
a. () addition b. ( ) concession ¢ ( )cause d. ( ) consequence

18 unmm1
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3 Complete the sentences using the words explained in the note below.

& .. TimWwashominthe
USA, he can't speak English. He moved to Chile even though / although / though (embora)
when he was 4 and now he can only speak are conjunctions that express concession. They
Spanish. introduce adverb clauses (oracoes adverbiais).
Even though/Although/Though | faced a lot of
b. the fact that he was difficulties, | learned to speak three languages.
born in the USA, Tim can’t speak English. despite / in spite of (apesar de) are prepositions
that express concession: Despite/in spite of all the
¢ hisfrequent trips to difficulties, | learned to speak three languages.
Brazil, Jason can’t speak Portuguese.
d. My brother-in-law speaks Englishreallywell _____ he's never been in an

English-speaking country.

I

What is the function of the underlined words in these sentences?

“There's a rather well-educated young lady from Scotland on the phone for you.” (lines 5-6)
“... you can often make some pretty good guesses...” (line 7)

“...is in some respects quite distinct...” (line 23)

a. () to make the adjective weaker ¢ () to make the adjective more clear

b. () to make the adjective stronger d. () to make the adjective sound better

w

How important are those things for you? Read the note and write your answers in
your notebook using intensifiers.

| a computer a cell phone aTv a D player

Intensifiers make adjectives stronger: Linguistics is very/really/qui h
* Pretty has the same meaning as rather, but it is only used in informal s:tua'ﬂons

* Very and really are used in negative and affirmative sentences; the other intensifiers are only used in
affirmative sentences.

* Use quite a before an adjective followed by a noun (Linguistics is quite an interesting subject).

9.

£all.

In pairs, observe the
sentences and discuss: What is the
difference between if and whether?
It is usually easy to tell whether a
speaker is female or male.

Ican'tlearn all of You dor't have tol Revisit this page
this in one day! later, learn those things gradually,

&~ and use the list on page 193 for
reference every time you need it!

If the person has a distinctive regional
accent, then their regional origins will
be evident.

Words for Thought

Occasionally in life there are those moments of unutterable
fulfillment which cannot be completely explained by those symbols =
called words. Their meanings can only be articulated by the
inaudible language of the heart.

(Martin Luther King, Jr., Minister, Civil Rights Activist, 1929-1968)
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Discovering Grammar

Review of verb tenses

1 The sentences below are from the text on page 16. Read them and match the columns
indicating the verb tenses used in the sentences.

a. "Pat was able to deduce quite a lot about () Past Perfect
Mark’s caller...” (lines 8-9)

b. “... even though the caller had said nothing () Future with will
explicitly about herself.” (line 9)

c. “If the person has a distinctive regional () Simple Past
accent...” (lines 11-12)

d. “... then their regional origins will be evident () Simple Present

even from a short utterance.” (lines 12-13)
2 Now answer: From the verb tenses listed above, which is used to talk about:

a. facts, events, habits, repeated actions?

b. events and feelings in a definite time in the past?

¢. past events that happened before other past events?

d. future events, including predictions?

w

Read the sentences below and mark the alternatives that are true about them.

| read about dialects in my Portuguese class last year.

I have been reading about dialects since 2012.

a. () Both sentences describe events that happened in a definite time in the past.
b. () The second sentence describes an event that started in the past but continues up to the present.

¢. () The first sentence uses the Simple Past because it describes 9
an event that happened in a definite time in the past.

d. () The second sentence uses the Present Perfect Progressive.

For more details about verb
tenses, see pages 178-179.

So and Neither
1 In the excerpt below, so indicates the introduction of:

Just as different languages often serve a unifying and separating function for their speakers,
so do speech characteristics within languages.

a.( )an opposite idea. b.( ) a conclusion. c.( )asimilar idea.

2 From the sentence above, you can conclude that when so is used to link ideas with the
same meaning, it is followed by:
a. () the auxiliary verb + the subject. b. () the subject + the auxiliary verb.
20 unIT1
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3 Mark the alternatives that are true about the following sentences:

I speak English and so do you. 1 don't have a Scottish accent and neither do you.

a. () Both sentences are in the negative form.
b. () Both sentences are in the affirmative form. For more.details
c. () Both sentences are formed by two parts with similar ideas. about So and Neither,

d. () Neither is used to link negative ideas with the same meaning. Speee 175150

Grammar Practice

1 These sentences are about the text on page 16. Mark T (for true) or F (for false). Then,
in your notebook, rewrite the false es in the negative form, making them true.
a. () The lady from Scotland wanted to speak to Pat.
b. () The lady from Scotland could speak English.
¢ () The caller had identified herself when Pat passed on the phone to Mark.
d.( ) We can make reasonable guesses about a person’s height when we hear his or her voice.
e. () A sound spectrograph represents the sea waves in visual form.

2 Complete the sentences with the past tense of the verbs in the box.

study speak write know read spend
a. lastnight! ______ afascinating text about World Englishes.
b. Lastsummer|______ amonth in France, and | ended up learning some French.
¢. Some months ago the studentsin Class33 ____ about indigenous languages in Brazil and they

an article for the school newspaper about the topic.

d. The guest speaker a lot about the world’s languages and he for thirty
minutes about endangered languages.

3 Complete the questions, using the verbs below in the appropriate tense.
read record understand have
a." a carioca accent?" "Yes, 1 do. I'm from Rio."
b."____ whatthat guy from South Africa said?" "No, | didn't understand
much. I'm not used to South African English. "
5.3 that text about dialects?* "Yes, I've read it twice. It's very interesting."
d"____ yourvoice for that study on Brazilian Portuguese?” *Yes, | will. | think

it's very important to participate in things like those. "

4 Match the columns.

a. English has many pronunciations for the letter r... ... and so have you.
b. I've heard many different words for “6nibus” in Portuguese...
¢. | didn’t write about dialects and accents...

d. | won't study Linguistics at the university...

... and neither will you.
.. and so does Portuguese.
... and neither did my friend Pete.

UNIT 1
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IN SYNCH

> Participating in Instant Messengers

1 For each sentence, choose the right alternative based on what you can see on the
screen.

¥ Online (5)

B Ao

~.) Charlie 1995 says: (16:23:53)
man tomorrow im3 gonna find out
n Charlie 1995 says: (16:24:40)
how to sign up for portuguese
Charlie 1995 says: (16:24:49)
trust
Charlie 1995 says: (16:25:08)
ill be fluent in 3 years!
ﬁ MauricioBR says: (16:27:26)
lol

F‘ MauricioBR says: (16:28:02)
do you get it free?

F‘ MauricioBR says: (16:29:01)
surprised they offer portuguese

n Charlie 1995 says: (16:29:23)
ehh

a
a
ad
a
Not
*a
a
a
a
a
a
a
a
a
a
a
L3
8
a
&
a
a
a
@
a
a
a

ﬁ MauricioBR says: (16:29:55)
= good luck learning portuguese
Charlie 1995 says: (16:30:14)
its easy

F‘ MauricioBR says: (16:30:42)
hahahah

a. A tela reproduz o computador que esta sendo usado por () Charlie 1995 () MauricioBR

b. Os usudrios () usam () nao usam letras maiusculas.

¢. Os usuérios ( )usam () nao usam pontos finais ao final de suas linhas.

d. Os usuérios () usam () ndo usam pontos de interrogacao para indicar perguntas.
e. Os usudrios () usam () nao usam apostrofos nas suas contragées.

22 UunNIT1
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INTEGRATING

Reading

1 Observe the image and discuss in small groups:
Do you recognize those characters? What do
you know about them?

2 Read the excerpt below quickly for a general
idea and complete the sentences:

Ross:  (arriving in the flat) Hello!
Monica: Hey, how did the lecture go? . .
Ross: It went great! And | didn't need any Rachel: Well we're a little early, the lecture

jokes, or naked chicks either. doesn’t end for fifteen minutes.
Rachel: Oh, that's great Ross. I'm sorry we Monica: ‘Yeah but you know, we can sneak
weren’t more supportive before. in and watch.
Ross: | knew all | had to do was let the [...]
material speak for itself. Everyone (in the lecture room)

is all like, ‘Ross, you have to be
funny, and sexy’. Well, | proved
them wrong. And now, I'm going
to pass the news onto Joey and

Ross:  (delivering his lecture, using a
British accent) Right, so when
Rigby got his samples back from
the laboratory, he made a startling

Chandler. discovery. What he believed to be
Monica: That you're not funny or sexy? igneous was in fact sedimentary.
Ross:  That’s right. Imagine his consternation when...

L (looks to the side and sees Rachel
and Monica who look surprised at
(outside the lecture room) him) oh, bloody hell.

(Excerpts from the episode “The One where Joey Loses His Insurance”, viewed on <http:/Awww.youtube.com/
watch?v=QLBVKVUSP_M> on 12 March 2013.)

a. The text is an example of a

b. The parts in parenthesis indicate

¢. The names Ross, Monica and Rachel before each part indicate

3 Read the text again and : Are these about the text true (T) or false (F)?
a. () In the first part of the text, Ross talks about the success of his lecture.
b. () Monica and Rachel decide to videorecord Ross’s lecture.

< () In his lecture, Ross speaks in a British accent.
d. () Rachel and Monica don't react to Ross’s accent with surprise.

»

In groups, discuss in Portuguese:
a. Em um roteiro, os dialogos séo tao importantes quanto as informagdes sobre as acdes que os
acompanham, dadas em parénteses.

b. Néo se pode afirmar que os falantes que usam um certo dialeto sdo mais inteligentes do que os
que usam outras variantes linguisticas.

UNIT 1
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Listening

1 Before listening, read the instructions in Exercise 2 and talk to your friend: Which of

the strategies listed below may help you in your listening?

R

« Prestar atengao a tempos verbais ao ouvir
« Identificar diferentes variantes linguisticas
« Refletir sobre o género textual ouvido
 Tomar notas ao ouvir

« Trocar ideias sobre o que se ouve

o Visualizar o que é ouvido

o Perceber ideias gerais

incluindo palavras-chaves

« Ativar conhecimento prévio

=

« Identificar informacoes especificas,

Listen to the CD and answer the questions.
a. How many speakers are there in the p ?
b. What is the topic of the passage?

¢. Are these alternatives true (T) or false (F)? Justify your answer.
(' )In the USA, everybody uses a flap in words such as forty.

() In the UK, nobody uses a flap in words such as forty.

d. Which of these words are mentioned in the passage?

() letter
() bitter

Hey, Sarah, what's “caminhdo” in

In the US, they say truck; in the UK,

() butter () better () later () water () latter
() party ( )matter  ( )meter () forty () Betty
3 In groups, discuss in Portuguese:
a. A reflexao inicial sobre estratégias de escuta (Exercise 1) facilitou a tarefa?
b. Alguma estratégia foi especialmente util ao fazer o Exercise 27
¢. E possivel usar estratégias a fim de facilitar a compreensao oral em inglés?
Speaking
1 Read the two dialogues below and discuss in pairs: Which dialogue sounds better? Why?
Dialogue 1 Dialogue 2
Claudio: ~ What's “caminhdo” in English? Claudio:
Sarah: That depends. English again?
Claudio:  Huh? Sarah: Well, that depends...
Sarah:  Inthe US, it’s truck; in the UK, it's Claudio:  What do you mean by that?
lorry. Sarah:
Claudio: | never knew there were different lorry.
words for that. Claudio:

24 unNIT1
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Oh, | see! | never knew there were
different words for that! Thanks for
your help.




2 In pairs, make dialogues about the vocabulary in the table below. For reference, use
the previous dialogues and your reflections about them in Exercise 1.

B E 8 =R
L [ ——— S ] AN

French fries batatas fritas chips 23 clegee T gasolina petol
sidewalk calcada . | maneiro, legal wicked

truck | caminhao forryrgis - fall outono | autumn
elevator | elevador | lift _ steet  |rua road

parking lot estaci ! car paﬁ cell phone | telefong celular | mobile phone

soccer futebol ]qutball __sneakers ténis (calcado) trainers

3 In groups, discuss: What have you learned in this section about the English language?
And about ways of using the English language?

Writing

1 What do you think about these statements? Discuss in groups (in English or in
Portuguese).

= We all have experience as writers.

* We always write in the same way.

* When we write it is important to think about our potential reader.

= Itis always necessary to re-read and revise the texts we write.

* When we write it is important to think about the genre and its characteristics.

2 You are going to participate in an instant messaging conversation.
a. In groups, discuss: What do you know about the language used in instant messengers?

b. In pairs, choose one topic related to “Language in Society” for your conversation. Some ideas are:
learning English / English varieties / Languages around the world / Using English to communicate
on the Internet / Using English to understand movies and songs.

¢. Choose a nickname for you to use in your conversation.

d. In your notebook, create a *computer screen” like the one below for your conversation. Write
your nickname and the first message and exchange notebooks with a friend. Then respond to your
friend's message and he/she will respond to yours. Keep doing this until the conversation is over.

-

Fl

3 Discuss:

* What difficulties did you encounter during the activity? How did you deal with them?
* What will you do differently the next time you participate in an instant messaging
conversation?
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IN CHARGE

1 skim the text and mark the alternative that best summarizes its main idea.

@«

@

»
g

Mother-tongue India

Talk for Lingua Franca (ABC, Australia), January 2005
David Crystal

[...] Collections of Indian English vocabulary have been around
for over a century. A large book known as Hobson-Jobson was
the first, published in 1886. It is largely of historical interest now,
and there have been attempts to supercede it, such as Hanklin-
Janklin (a book compiled by Nigel Hanklin, and published last
year). But no dictionary has yet catalogued the extraordinary
stylistic range and regional diversity of Indian English. Just as
Australian and New Zealand English have developed in their
own directions, so it is with Indian English. We encountered
hundreds of distinctive usages on our travels, such as pre-owned
(meaning ‘used cars’). Phone numbers for calling friends and
family are called near and dear numbers. Something that's free
of charge is said to be free of cost. A work surface in a kitchen

is called a kitchen platform. Words are also broken in different
ways. In New Delhi the signs warn of an approaching ROUND
ABOUT - the two words are separated by a space. Above a store
we read SUPER MARKET. A housing ad offers PENT HOUSES.
Outside the University of Mumbai is the greeting WEL-COME,
with the two elements separated by a hyphen. A roadside
warning reads LAND SLIDE PRONE AREA. Another says OVER-
SIZE VEHICLES KEEP LEFT. | was continually being surprised by
distinctive uses of space or hyphens. [...]

(From <http/Awww.davidcrystal.com/DC_articles/English5.pdf>, retrieved 10 March 2013.)

~N
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a. () Os livros que descrevem a variante da lingua inglesa usada na India.

b. ( ) Particularidades da lingua inglesa usada na India.
¢ () Caracteristicas das placas de transito na India.

A India é um pais
multilingue, onde

se falam centenas

de linguas. Mas o
inglés tem presenca
importante no pais
devido a ocupacao
inglesa na India por
mais de 200 anos, até
1947. Estima-se que
cerca de 250 milhdes
de indianos saibam falar
inglés com diferentes
niveis de proficiéncia.

roundabout rotatoria,
r6tula (no transito)

penthouse apartamento
de cobertura

landslide deslizamento
de terra |

d. () Usos da lingua inglesa inventados pelos indianos que os falantes de inglés de outros paises

nao conseguem compreender.

Read the text again. This time you should try to check whether these sentences are

true (T) or false (F).

a. () O livro Hobson-Jobson é atualmente a maior fonte de referéncia sobre o inglés usado na India.
b. () Nao existem dicionarios que apresentem a diversidade regional do inglés usado na India.

¢. () Na India, chamam-se carros de segunda-mao de “used cars”.

d. () Oinglés usado na India ¢ caracterizado pela frequéncia de hifens e separaces especiais entre

palavras.
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From the text, you can infer that the author:
a. () is from India.

b. () lives in India.

¢ () traveled in India before writing the article.

d. () uses Indian English in his everyday life.

Which of the following opti ph the following e appropriately: “Just

as Australian and New Zealand English have devel ped in their own directions, so it is

with Indian English.”?

a.( ) Australian and New Zealand English have developed in their own directions, and so does
Indian English.

b. () Australian and New Zealand English have developed in their own directions, and so has Indian
English.

¢ () Australian and New Zealand English have developed in their own directions, and so did Indian
English.

d. () Australian and New Zealand English have developed in their own directions, and neither is
Indian English.

In “We encountered hundreds of distinctive usages on our travels...” (lines 11-12), what
uses are being talked about?

a. () uses of British English . () uses of New Zealand English
b. () uses of Australian English d. () uses of Indian English

What does the writer mean in “I was continually being surprised by distinctive uses of
space or hyphens.” (lines 23-24)? Answer in Portuguese, and give examples.

Observe the underlined words in “Collections of Indian English vocabulary have been
around for over a century.” and answer.

a. What verb tense is beng used?
() Simple Present () Present Perfect () Past Perfect () Past Perfect Progressive
b. Why was that tense used? Answer in Portuguese.

In “... (a book compiled by Nigel Hanklin, and published last year).” (lines 7-8), last year
means:
a.( )in2004. b.( )in2012. c( )in2014. d.( )in2016.

Write something you have learned from reading the text:
a. About the English language:

b. About what you need to do when reading in English:

Check your answers
L on page 203.

UNIT1 27
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Use the space below to record your progress and your study plans.

How good are you at...?

|

: VERY GOOD GOOD. NOT SO GOOD
by e ® ®

Using more than one strategy at the same time ‘
Being able to locate information in a text

Identifying the characteristics of a genre when reading

Paying attention to “action” and “dialogue” in screenplays

Listening for gist (general idea)

Paying attention to key words while listening

Paying attention to accent while listening

SKILLS AND STRATEGIES

Using discourse markers while speaking

Expressing doubt and understanding orally

GRAMMAR

Discourse markers for concession: even though, although, though
Discourse markers for condition: if, whether

Intensifiers: quite, rather, pretty etc.

Choose five areas in which you need further practice and write your action plan here. Tick the box on the left after you have practiced.

OGO LE

Don't forget: You can find extra exercises about this u the sections
On Your Own and Communicating at the end of the book.

28 UNIT1
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Fone: (82) 3530-7257 / 3522-1729 / Scre@educ.ol.gov.br

ESCOLA ESTADUAL DE EDUCAGAO BASICA PROFESSOR JOSE QUINTELLA CAVALCANTI
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DECLARACAO

Declaramos para os fins que se fizerem necessarios que o proft JOSENILDO
FARIAS NETO, CPF: 842.435.624-15, Matricula: 83.067-4, lotado nesta instituicao de
ensino, usara o espago fisico da referida escola, especificamente as turmas da 32 série
do Ensino Médio do turno vespertino, para pesquisa de curso do Mestrado da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

A pesquisa mencionada culminard com a dissertacio de mestrado do referido
professor, que é aluno regular no Programa de Pos-Graduagdo em Letras e Linguistica
(PPGLL) da UFAL.

Atenciosamente,

) .
] ala L. ¢l

Daime

Arapiraca, 14 de Julho de 2015

.o V]
Secretaria de S L
Educagio 4
Paanos 25 4 e0v corte -
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