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RESUMO

Esta dissertacdo versa sobre a importancia do habito de ler desde a
aquisicdo da linguagem. A partir da percep¢do da necessidade de
desenvolver o hébito e o gosto pela leitura nas primeiras fases da
educacdo infantil, pois a escola precisa acompanhar os tempos atuais,
discutir sobre educacdo infantil e seu papel na vida das criancas, €
essencial, uma vez gque ha pouco, no Brasil, essa etapa educacional
tornou-se obrigatdria para todas as criancas a partir dos 4 anos de
idade. Incentivar o habito de ler nos educandos é de vital importancia.
Este trabalho tem como objetivo um estudo sobre o incentivo da
leitura na educacdo infantil. A pesquisa foi desenvolvida através
revisdo bibliografica com intuito de buscar subsidios teéricos ao
professor, para que ele possa contribuir com o processo de incentivo a
leitura prazerosa, sem perder seu carater ladico. Cabe também ao
professor o papel de estimular a crianca a apreciar uma boa leitura.
Este devera intervir adequadamente, contribuindo para a busca de uma
aprendizagem que seja significativa para crianga. Desta forma, a
pesquisa faz um resgate histérico sobre o ludico e a infancia, para
conhecer o universo infantil, assim como, as varias concepcdes de
infancia ao longo do processo histérico, reconhecendo a crianca
enquanto sujeito histérico e cidadd. Debruga-se sobre a estrutura da
Educacdo infantil e sobre seu curriculo. Conclui-se que o incentivo ao
habito de ler deve estar presente na Educacdo Infantil para formar
futuros cidadéos criticos.

Palavras- Chave: Educacgdo Infantil. Leitura. Curriculo. Crianga.



HENRIQUE, Joselia de Souza. THE IMPORTANCE OF
LANGUAGE ACQUISITION FOR THE READING
HABIT IN CHILD EDUCATION. Caruaru, 2019. (96) p.
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ABSTRACT

This dissertation deals with the importance of reading since language
acquisition. From the perception of the need to develop the habit and
the taste for reading in the early stages of early childhood education,
because the school needs to keep up with current times, discuss early
childhood education and its role in children's lives, it is essential, since
there is In Brazil, this educational stage has become compulsory for
all children from 4 years of age. Encouraging the habit of reading in
learners is vitally important. This paper aims at a study about the
encouragement of reading in early childhood education. The research
was developed through literature review in order to seek theoretical
support to the teacher, so that he can contribute to the process of
encouraging pleasant reading, without losing its playfulness. It is also
up to the teacher to encourage the child to enjoy a good reading. They
should intervene properly, contributing to the pursuit of meaningful
learning for children. Thus, the research makes a historical rescue
about the playful and childhood, to know the childhood universe, as
well as the various conceptions of childhood throughout the historical
process, recognizing the child as a historical subject and citizen. It
focuses on the structure of early childhood education as well os its
curriculum. It is concluded that the incentive to read should be present
in early childhood education to form future critical citizens.

Keywords: Early Childhood Education. Reading. Curriculum. Child.
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INTRODUCAO

Diversos estudos apontam os beneficios da insercdo
precoce das criancas no universo letrado, pois o contato com a
leitura ja comeca na primeira infancia. Desde cedo se observa o
mundo, familiariza-se com ele e tenta-se compreendé-lo. A
partir desta concepcdo, entende-se que a educacao infantil deve
se preocupar em oferecer, para todas as faixas etarias, atividades
que propiciem o contato com a literatura infantil, respeitando o
interesse, as necessidades de exploracdo, a criatividade,
autoestima e potencialidade de cada sujeito envolvido.

O ambito escolar representa para algumas criangas o
unico contato com a literatura infantil, torna-se necessario,
portanto, propiciar em sala de aula momentos variados de
leitura. Lajolo (2000), explica que a leitura é de extrema
importancia para a formagdo do cidaddo. A leitura na infancia é
fundamental para inserir a crianca na sociedade, € um passaporte
para a vida. Segundo Bamberger (1988, p. 32) “A leitura suscita
as necessidades de familiarizar-se com o mundo, enriquecer as
préprias ideias e ter experiéncias intelectuais.” Sendo assim, é
uma das competéncias mais importantes a serem desenvolvidas
pela escola.

E na infancia que se adquire o gosto de ler, pois o
fantasiar antecede a leitura. Com estes pressupostos, este artigo
tem o objetivo de entender como se d& a aprendizagem e o
incentivo da leitura na educacgdo infantil e qual o papel pratico
da escola para que essa crianca desenvolva bons habitos de
leitura.
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Compreende-se que no processo de formacéao de leitores,
0s educadores devem ter conhecimento sobre 0s livros e ser um
mediador na aprendizagem, estabelecendo uma relacdo de
confianga e responsabilidade entre educador/aluno, trabalhando
de forma diferenciada, transformando essa leitura em um
momento agradavel, desenvolvendo a sensibilidade e a
inteligéncia, e assim, motivando e inserindo o pequeno leitor na
comunicagdo com o universo das literaturas infantis.

Neste sentido, Cunha (1998, p. 53), ressalta: “Sabemos
que gostar ou ndo da literatura, como de qualquer outra
experiéncia, ndo ¢ um dado bioldgico de nascenca. Se essa
caracteristica é da historia de cada um, cabe-nos, como
educadores, influir o melhor que pudermos nesse dado cultural”.

A funcdo do educador é despertar nas criancas o desejo
pela leitura desde a infancia, para que eles vejam na literatura
uma forma de aprender a ler, escrever e adquirir o conhecimento
necessario para uma boa formacao escolar, conhecedor de seus
direitos e deveres como cidad&o.

Esta pesquisa representa o esforco de adquirir
conhecimento sobre a importéncia da leitura, sua funcéo e seu
Empoderamento de informagdes complementares. Ler concerne,
portanto, em apropriar-se de forma consentida do conhecimento
do outro de maneira que possa produzir sua propria concep¢do
do assunto tratado.

Numa visdo pedagogica, a leitura contribui para que o
aluno possa desenvolver suas habilidades cognitivas. Muitas sao
as necessidades de superar a dificuldade de se manter um olhar
critico e produzir analise sobre a importancia da leitura desde os
primdrdios da civilizagdo. O ensino da leitura requer habilidades
e competéncias que os anos de vida escolar tende a contribuir
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com o aluno no desenvolvimento educacional. O professor,
neste caso entra como interventor no ato de motivar e levar o
estudante ao habito do ler e, de preferéncia com prazer.

O objetivo deste estudo ¢ de identificar a importancia da
leitura, com énfase na Educacédo Infantil, de forma que esta
contribua no dialogo entre a teoria e a pratica. O contexto
mostra 0 quanto o habito de ler ajuda na formacéo psicoldgica,
cognitiva e psicomotora daquele que a préatica. A leitura por sua
vez proporciona a crianga viajar pelo mundo do faz de conta,
pois o universo infantil é cheio de ludicidade e por meio desta
pratica professor e alunos se integram para que 0 processo de
ensino e aprendizagem aconteca satisfatoriamente.

Esta dissertacdo estd estruturada em trés capitulos. No
capitulo 1 apresenta-se 0 processo de aquisicdo da linguagem
sob a perspectiva de Vygotsky e Piaget. No capitulo 2
questionam-se as bases legais da Educacdo Infantil no Brasil
com foco no curriculo. No capitulo 3 elabora-se toda uma
discussdo sobre a importancia da leitura na Educagdo infantil
como prerrogativa para a formagdo de futuros leitores. Nas
Consideragdes Finais constata-se o relevante papel que a
Educacdo Infantil tem para o incentivo do hébito de ler.
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CAPITULO 1

A FORMACAO DO CONCEITO DE INFANCIA E
A AQUISICAO DA LINGUAGEM

ouve bastante tempo para que as Ciéncias
HSociais e Humanas focassem a crianca e a
infancia como objetos centrais de suas
pesquisas. Demorou mais tempo ainda para que as pesquisas
considerassem em suas analises as relacGes entre sociedade,
infancia e escola, entendendo a crianga como sujeito histérico e
de direitos, tendo como eixo de suas investigacGes o registro das
"falas" das criancas. A busca pela interpretacdo das
representacbes infantis de mundo é objeto de estudo
relativamente novo, que vem objetivando entender o complexo e
multifacetado processo de construcdo social da infancia e o
papel que a escola vem desempenhando diante desta invengéo
da modernidade. Nesta direcdo, os estudos sdo raros, ainda mais
no Brasil (CORSARO, 2003).

A anélise da producdo existente sobre a histdria da
infancia permite afirmar que a preocupagdo com a crianca se
encontra presente somente a partir do século XIX, tanto no
Brasil como em outros lugares do mundo. No entanto, mesmo a
infancia constituindo-se em um problema social desde o século
XIX, ainda ndo foi suficiente para torna-la um problema de
investigacdo cientifica. Estudos apontam que até o inicio da
década de sessenta a historia da infancia e a histéria da educacéo
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pareciam ser dois campos distintos e inconciliaveis de pesquisa
(ARIES, 1973).

Com a publicagdo, na Franga em 1960 e nos Estados
Unidos em 1962 do livro de Ariés (1973), sobre a ‘Historia
social da infincia e da familia’, e na década seguinte, em 1974,
acrescida da publicacdo do texto de De Mause (1991), sobre ‘A
evolugdo da infancia’, os historiadores da educagao,
principalmente 0s norte-americanos, encontravam-se no
processo de reconstruir a definicdo precisa de seu campo. No
entanto, até este periodo, poucos historiadores haviam
manifestado algum interesse pelo tema da infancia ou o tinham
colocado como objetivo de suas pesquisas. Somente uns poucos
tentaram conhecer melhor a histéria da infancia. Mas, para Aries
(1973), e De Mause (1991), a histdria da infancia e as questfes
da aprendizagem humana ja estavam relacionadas conceitual e
socialmente.

Ambos o0s autores supracitados enfatizaram a
simultaneidade no tempo do descobrimento ou reconhecimento
da infancia moderna e da aparicdo de instituicGes protetoras para
cuidar e formar a geracdo mais jovem. A falta de uma histdria da
infancia e seu registro historiografico tardio € um indicio da
incapacidade por parte do adulto de ver a crianga em sua
perspectiva histérica. Somente nos ultimos anos o campo
historiografico rompeu com as rigidas regras da investigacao
tradicional, institucional e politica, para abordar temas e
problemas vinculados a histdria social (ARIES, 1973).

Narodowski (1993), apds ter realizado um trabalho
inédito, centrando suas anélises na relacdo entre infancia, poder
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e pedagogia, resultando em sua tese de doutoramento publicada
sob o titulo ‘Infancia e poder: la conformacién de la pedagogia
moderna’, identifica um ndcleo de consenso entre 0s
historiadores acerca da definicdo de infancia. Para o referido
autor, a infancia € um fenbmeno histérico e ndo meramente
natural, e as caracteristicas dela no ocidente moderno podem ser
esquematicamente delineadas a partir da heteronomia, da
dependéncia e da obediéncia ao adulto em troca de protecéo.

Aceitando-se a tese de Aries (1973), é preciso aceitar que
a infancia, tal qual é entendida hoje, resulta inexistente antes do
século XVI. A vida era relativamente igual para todas as idades,
ou seja, ndo havia muitos estagios e 0s que existiam ndo eram
tdo claramente demarcados. Por exemplo, as criangas tinham
muito menos poder do que atualmente tém em relacdo aos
adultos. Provavelmente ficavam mais expostas a violéncia dos
mais velhos. Tinham um déficit de poder sobre seus corpos.

Inversamente, algumas pouquissimas crianc¢as podiam ter
um poder imenso, como Luiz XVI, rei da Franga, a ponto de ser
tratado como adulto por seus criados e cortesdos. Também havia
0 caso de pessoas que ndo conseguiam durante a vida toda sair
da infancia, como os escravos. No sul dos Estados Unidos,
escravos eram tratados como meninos, "come here, boy", como
eram conhecidos. Classificados como dependentes, eram tidos
como seres inferiores (LEVIN, 1997).

Obviamente, isto ndo significa negar a existéncia
bioldgica destes individuos. Significa, em realidade, reconhecer
que antes do século XVI, a consciéncia social ndo admite a
existéncia autbnoma da infancia como uma categoria
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diferenciada do género humano. Passado o estrito periodo de
dependéncia fisica da mée, esses individuos se incorporavam
plenamente ao mundo dos adultos (IBIDEM).

Aries (1973), demonstra a existéncia da infancia como
categoria autdbnoma diferenciada somente depois de um
processo, que pode ser caracterizado como devolucdo nos
sentimentos, ocorridos entre os seculos XVI1 e XVIII. O retrato
de familia predominante na arte do século XVIII mostra estes
sujeitos, antes inexistentes, formando parte do centro do mundo
familiar. A historia posterior permitira afirmar que a infancia
pagara um preco muito alto por esta nova centralidade social: a
incapacidade plena (social e, mais tarde, também juridica) e, no
melhor dos casos, converter-se em objeto de protecao-repressao.
Estas sdo suas caracteristicas mais significativas.

Durante a ldade Média, antes da escolarizacdo das
criangas, estas e os adultos compartilhavam os mesmos lugares e
situacdes, fossem eles domeésticos, de trabalho ou de festa. Na
sociedade medieval ndo havia a divisdo territorial e de
atividades em funcdo da idade dos individuos, ndo havia o
sentimento de infancia ou uma representacdo elaborada dessa
fase da vida (ARIES, 1973).

Foi durante o século XVII que se generalizou o habito
de pintar nos objetos e na mobilia uma data solene para a
familia. Pode-se afirmar que foi na Idade Média que as “Idades
da Vida” comegaram a ter importancia. Durante a Idade Média,
entdo, existiam seis etapas de vida. As trés primeiras, que
correspondem a 12. Idade (nascimento / 7 anos), 22. Idade (7 / 14
anos) e 3 & idade (14 - 21 anos), eram etapas ndo valorizadas
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pela sociedade. Somente a partir da 4a. Idade, a juventude (21 -
45 anos), as pessoas comecgavam a ser reconhecidas socialmente.
Ainda existiam a 52 Idade (a senectude), considerando a pessoa
que ndo era velha, mas que ja tinha passado da juventude; e a 6°.
Idade (a velhice), dos 60 anos em diante até a morte. Tais etapas
alimentavam, desde esta época, a ideia de uma vida dividida em
fases (IBIDEM).

Assim como 0s jogos e brincadeiras, as historias
contadas as criangas também eram direcionadas aos adultos, a
literatura ndo era vista como transformadora, somente como
apreciacao estética, como arte. Os contos que antes encantavam
0s adultos passaram a ser considerados um tanto sem graca e
pouco a pouco se tornaram coisa de crianga. A literatura infantil
passa pela mesma renovagdo que os jogos, as brincadeiras e 0s
costumes, surgindo no século XVII1 (ARIES, 1973).

Contudo, na segunda metade do século, comegou-se
a achar esses contos muitos simples. Ao mesmo
tempo, surgiu por eles um novo tipo de interesse,
que tendia transformarem-se num género literario da
moda as recitacfes orais tradicionais e ingénuas.
Esse interesse manifestou-se de duas maneiras: nas
publicagdes reservadas as criangas, a0 menos em
principio, com 0s contos de Perrault, que ainda
revelavam uma certa vergonha em admitir o gosto
pelos velhos contos, e nas publicagdes mais sérias,
destinada aos adultos, e das quais se excluiam as
criancas e o povo (ARIES, 1978, p. 71).

A literatura infantil é vista como de segundo escaldo,
sem muita qualidade, por isso, encontra certa resisténcia para
fazer parte das consideradas obras literaria. No século XIX, a
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pintura foi substituida pela fotografia, mas o que prevaleceu foi
0 sentimento, o retrato das criancas, além de ja fazer parte dos
costumes, tinha agora um envolvimento sentimental relacionado
a uma mudanca de conceito, de visdo da crianga no mundo. Ela
agora era 0 modelo e ndo figurante, ela passava a ser
considerada pela sociedade como parte dela, portanto, merecia
consideracao e artigos especificos (IBIDEM).

Segundo Lajolo e Zilberman (2004), no século XVIII,
com a Revolugéo Industrial e 0 novo conceito de infancia que se
forma, a crianga passa a ser alvo do comércio, comega a ser vista
como consumidora, a qual deve ser instigada a comprar. Com
este objetivo, as empresas passam, entdo, a considerar 0S
interesses, necessidades e educagdo desse novo membro da
sociedade, usando-o como artificio para impulsionar as vendas
passa a produzir produtos voltados para as criangas.

A crianga passa a deter um novo papel na sociedade,
motivando 0 aparecimento de  objetos
industrializados (o brinquedo) e culturais (o livro) ou
novos ramos da ciéncia (a psicologia infantil, a
pedagogia ou a pediatria) de que ela é destinatéria.
Todavia a fungdo que lhe cabe desempenhar é
apenas de natureza simboélica, pois se trata antes de
assumir uma imagem perante a sociedade, a de alvo
da atencéo e interesse dos adultos (...) (LAJOLO E
ZILBERMAN, 2004, p. 17).

A literatura atraves de sua dimensdo simbolica é
empregada para provocar conclusdes, simbolos internos, esses
que inconscientemente sSe associam a comportamentos.
Formando uma representagdo para os integrantes da sociedade,
sendo, por isso, manipulada, visando inconscientemente

22



determinar o papel de cada um na sociedade e discretamente
ditando comportamentos.

Numa sociedade que cresce por meio da
industrializacdo e se moderniza em decorréncia dos
novos recursos tecnoldgicos disponiveis, a literatura
infantil assume, desde o comeco, a condi¢do de
mercadoria. No século XVIII, aperfeicoa-se a
tipografia e expande a producdo de livros,
facultando a proliferacdo dos géneros literarios que,
com ela, se adéquam a situacdo recente (LAJOLO e
ZILBERMAN, 2004 p. 18).

A literatura infantil mostrava através do figurativo que as
criangcas podiam e deviam conquistar sua autonomia, mas
também impunha limites, mostrando que nem tudo é possivel.
Poderia ser considerada uma forma de educar, entretanto
ostentava também um papel mercadoldgico. Pode-se perceber
que a evolugdo ocorre de maneiras semelhantes nos diferentes
assuntos relacionados a crianga, surgindo primeiramente para
adultos e sendo compartilhada com elas.

A medida que a crianca vai conquistando uma atencéo
especial, sendo considerada em seus aspectos e particularidades,
herda costumes antes comuns a ela e aos adultos, comegando a
constituir entdo o mundo infantil, no qual ela é considerada,
respeitada em suas limitacGes e aos poucos se torna especial,
digna de produtos e costumes destinados a ela e ao
desenvolvimento do capitalismo.
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1.1 O CONCEITO DE INFANCIA NOS SECULOS XIX E
XX

Na ldade Moderna, Descartes (2005), da origem a um
novo tipo de pensamento, que revoluciona a histéria da infancia.
Passa a ser analisada, com existéncias separadas, uma fisiologia
para 0 Corpo e uma teoria de paixdes para a alma. E a alma que
da ordem ao corpo e comanda seus movimentos. Com
Descartes, entdo, ocorreu a supervalorizacdo de dualismos,
fortalecendo a visdo positivista de conceber o0 mundo e o préprio
homem (LEVIN, 1997).

Em meio a este dualismo, surge no século XVII, nas
classes dominantes, a primeira concep¢do real de infancia, a
partir da observacdo dos movimentos de dependéncia das
criangas muito pequenas. O adulto passou, entdo, pouco a pouco
a preocupar-se com a crianga, enquanto ser dependente e fraco.
Fato este, que ligou esta etapa da vida a ideia de protegéo, de
acordo com Levin (1997).

S6é ultrapassava esta fase da vida quem saisse da
dependéncia, ou pelo menos dos graus mais baixos de
dependéncia, e a palavra infancia passou a designar a primeira
idade de vida: a idade da necessidade de protecdo, que perdura
até os dias de hoje. Pode-se perceber, portanto, que até o século
XVII, a ciéncia desconhecia a infancia. Isto porque, ndo havia
lugar para as criangas nesta sociedade. Fato caracterizado pela
inexisténcia de uma expressdo particular a elas. Foi, entdo, a
partir das ideias de protecdo, amparo, dependéncia, que surge a
infancia. As criangas, vistas apenas como seres bioldgicos,
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necessitavam de grandes cuidados e, também, de uma rigida
disciplina, a fim de transforma-las em adultos socialmente
aceitos (IBIDEM).

Nesse contexto, pode-se perceber que a crianga era tida
como irracional e, portanto, incapaz de movimentar-se com
sobriedade e com coeréncia no mundo. A primeira preocupacao
com a infancia ligou-se a disciplina e & difusdo da cultura
existente, limitando todo e qualquer movimento infantil
destinado ao prazer e ao aprendizado. A crianga, tida como
irracional, ndo teria meios psicoldgicos para realiza-los, bem
como deixaria de aproveitar tal momento para aprender atitudes
socialmente valorizadas, como nos aponta De Mause (1991).

Passou-se, entdo, a submeter o corpo da crianca de varias
formas, 0 que, na época, era considerado necessario para evitar
0S seus movimentos, bem como para exercer um controle
efetivo sobre o pequeno ser. Assim, durante muito tempo o
Gnico caminho existente foi uma rigida disciplina infantil. Para
exemplificar, utilizar-se-a um provérbio da época, que diz:

Quem ndo usa a vara, odeia seu filho. Com mais
amor e temor castiga o pai ao filho mais querido.
Assim como uma espora agucada faz o cavalo
correr, também uma vara faz a crianga aprender
(LEVIN, 1997, p. 230).

Porém, através de Rousseau (1995), considerado um dos
primeiros pedagogos da Historia, a crianca comegou a ser vista
de maneira diferenciada do que até entéo existia. O autor prop6s
uma educacdo infantil sem juizes, sem prisées e sem exércitos.
A partir da Revolucdo Francesa, em 1789, modificou-se a
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funcdo do Estado e, com isso, a responsabilidade para com a
crianca e o interesse por ela.

Segundo Levin (199, p.254), “os governos comecaram a
se preocupar com o bem-estar e com a educagdo das criangas”.
Embora indiferente aos ideais democraticos tributarios dos
principios de liberdade, igualdade e fraternidade promulgadas
pela Revolucdo Francesa, bem como contrario a necessidade de
respeitar os elementos constitutivos do ser crianga, tal como 0s
concebeu hoje, Durkheim (1978), foi quem primeiro buscou
tecer os fios da infancia aos fios da escola com objetivos de
"moralizar” e disciplinar a crianca.

Segundo Durkheim (1978), a crianca além de
questionadora, passa de uma impressdo para outra, de um
sentimento para outro, de uma ocupacao para outra, com a mais
extraordinaria rapidez. Seu humor ndo tem nada de fixo: a célera
nasce e aquieta-se com a mesma instantaneidade; as lagrimas
sucedem-se ao riso, a simpatia ao 6dio, ou inversamente, sem
razdo objetiva ou sob a influéncia da circunstancia mais ténue.
Para controlar "os humores endoidecidos” das criancas,
Durkheim (1978), prop0s trés elementos fundamentais para
desenvolver a educacdo moral das novas geracdes, que deverao
ser capazes de adequar-se as regras do jogo social, politico e
econdémico.

Portanto, educar a crianca passa a significar moraliza-la
no sentido de inscrever na subjetividade desta os trés elementos
da moralidade. Explica o referido autor que educar € inscrever
na subjetividade da crianca os trés elementos da moralidade: o
espirito de disciplina (gracas ao qual a crianca adquire o gosto
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da vida regular, repetitiva, e o gosto da obediéncia a autoridade);
0 espirito de abnegacédo (adquirindo o gosto de sacrificar-se aos
ideais coletivos) e a autonomia da vontade (sindbnimo de
submisséo esclarecida) (DURKHEIM, 1978).

1.2 O CONCEITO DE INFANCIA CONTEMPORANEO

Com a institucionalizacdo da escola é que o conceito de
infancia comeca lentamente a ser alterado, através da
escolarizacdo das criangas. Podemos entdo, a partir do
desenvolvimento de uma pedagogia para as criangas, falar em
uma construcdo social da infancia (CORSARO, 2003). Em
nosso tempo, as geracdes vivem segmentadas em espacos
exclusivos. Na sociedade contemporénea  facilmente
constatamos a separacdo das faixas de idade. Criancas,
adolescentes, adultos jovens e adultos velhos ocupam areas
reservadas, como creches, escolas, oficinas, escritorios, asilos,
locais de lazer etc. A excecdo se da na familia. Sem duvida, é no
contexto familiar que ocorrem mais frequentemente o0s
encontros entre as gera¢des, ao menos por proximidade fisica, j&
gue em muitas prevalece o distanciamento afetivo.

Por isso, a qualidade dessas relagdes tem sido alvo de
muitas discussdes entre especialistas. A eficicia da familia como
instancia formadora de novos cidadaos tem sido muito criticada
nos ultimos anos. Principalmente as dificuldades da relacdo
entre pais e filhos tém se caracterizado como o0 mais
emblematico tipo de conflito de geracdes (ADATTO, 1998).
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Para além das determinagdes naturais, as culturas
humanas produziram e prosseguem produzindo significacGes
para cada uma das etapas da existéncia do homem. Regras de
conduta sdo institucionalizadas para as diferentes fases da vida e
sd0 expressas através do desempenho de papéis sociais. Pode-se,
pois, considerar que as geracdes sdo socialmente construidas. A
construcdo social da infancia se concretiza pelo estabelecimento
de valores morais e expectativas de conduta para ela. Podemos
falar de uma invencdo social da infancia a partir do seculo
XVIII, em que h4d uma fundacdo de um estatuto para essa faixa
etaria, assim como a invencao da adolescéncia no fim do século
XIX (CORSARO, 2003).

A crianga atualmente escolarizada, como coloca Dolto
(1993), e muitas, inclusive, desde os primeiros meses, passam
todo o dia em creches ou em instituicbes assemelhadas, porque
pais e maes trabalham durante todo o periodo. Na falta destes ou
por outros motivos, indmeras vivem permanentemente
internadas em estabelecimentos especializados. Embora nesses
locais haja contato com adultos, esses sdo poucos e ai estdo
principalmente para delas cuidar, fato que estabelece uma
convivéncia restrita e restritiva, porque é marcada por papéis
bem definidos. Menos que amigos, esses adultos sdo cuidadores,
séo autoridade.

A passagem de uma sociedade agraria para uma
sociedade industrializada caracterizou-se por importantes
alteragBes no grupamento familiar. Nas sociedades baseadas na
agricultura, a estrutura das chamadas familias extensas era
compativel com a necessidade de mao-de-obra para a lavoura de
subsisténcia. Nesse tipo de familia contava-se com a
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convivéncia de até quatro geracdes, desde o bisneto até o bisavo,
além da presenca de parentes laterais e outros agregados. Ja a
familia tipica da sociedade industrial ¢ a familia nuclear,
composta de um casal e poucos filhos, quando existem. Mas
tanto o contingente de casais separados quanto o de solteiros que
vivem sozinhos também é considerado. A necessidade de ageis
deslocamentos de méao-de-obra a industria e exiguidade de
espacos nas grandes cidades tem determinado esse encolhimento
do grupo familiar. Essas mudancas na estrutura da familia tém
contribuido para um maior distanciamento entre as geracgoes
(LEVIN, 1997; TUCKER, 1991).

Assim, a crianca, ja neste século, viu-se integrada em
uma nocdo de desenvolvimento, a qual passou a mostra-la como
um ser cujo crescimento é um desdobrar-se numa sucessdo de
fases intelectuais e emocionais. A questdo primordial, diante
desta anélise, relata o fato de que em nenhum destes momentos
houve uma real preocupacdo em perceber e/ou estudar
verdadeiramente as relagbes entre o ser corporal e sua
espacialidade e temporalidade. Fato este, que esvaziou o sentido
e o significado da infancia, assim como relata De Mause (1991).

Todo o dinamismo existente nas relagdes do sujeito no
mundo foi, ao longo da histdria, deixado de lado. Ainda que
Sartre (1997), a partir de seu pensamento “eu existo em meu
corpo”, tenha dado a este a dimensao fundamental do homem,
porque € justamente o corpo, quem confirma sua existéncia, a
corporeidade humana ndo foi devidamente valorizada. A
preservacao da familia como algo privado, a parte da vida social
¢ uma ideia tipicamente burguesa, com o0 proprio
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desenvolvimento de nogbGes modernas, como por exemplo, 0
individualismo.

A vida profissional e a vida familiar abafaram essa outra
atividade, que outrora invadia toda a vida: a atividade das
relagdes sociais. Assim, na atualidade, a escola, embora por
muito tempo ignore as diferenciagdes de idade, se concentra na
disciplina, que tem uma origem religiosa e extremamente rigida.
Esse aspecto moral e de vigilancia ainda é curiosamente
responsavel  pelo direcionamento das escolas (bem
exemplificadas pelos internatos e liceus do século XIX) a
questdo dos jovens e criangas (SARTRE, 1997).

E preciso lembrar, contudo, que esse ndo é um fendmeno
generalizado: enquanto alguns tém sua infancia delimitada pelo
ciclo escolar, outros ainda se “transformam” em adultos sem ter
condigdes para isso (criangas de rua, trabalho infantil) etc. Para
muito além das questdes escolares, especialistas em criangas e
vida familiar perguntam se as mudangas no modo como oS
adultos contemporaneos trabalham, vivem e recebem
informacdes ndo estariam transformando a infancia em algo
obsoleto, numa reliquia cultural antiquada. “As fronteiras entre a
infancia e a fase adulta estdo cada vez mais ténues”, disse
Adatto (1998, p. 5), diretor do Programa de Estudos da Crianca
na Universidade de Harvard: Estamos obcecados por criangas,
mas isto ndo significa que estejamos preservando a nogdo de
infancia. Estamos obcecados porque as barreiras entre a infancia
e a idade adulta estdo sendo rompidas, e ndo sabemos ao certo
onde isto leva. Infancia é um conceito cultural tanto quanto
bioldgico.
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Em seu livro, Ariés (1978), mostra que a arte medieval,
até o século XII, ndo usou criancas como modelo. Na maior
parte da historia, criangas com mais de sete anos foram tratadas
como pequenos adultos. Vestiam-se como eles, faziam o0s
mesmos trabalhos e ingressavam na comunidade sexual dos
adultos quando tinham idade inferior a dos garotos e garotas de
hoje. Mesmo nos Estados Unidos, a idade exigida para o
consentimento de relagfes sexuais ficava abaixo dos dez anos,
até o fim do século XIX, conforme Feher (1992).

A nocdo sobre um periodo de inocéncia infantil se
firmou pela primeira vez com o Illuminismo do
século XVIII. Ele provavelmente chegou ao apogeu,
nos Estados Unidos, no inicio do século XX. Leis
sobre o trabalho infantil, instrucdo obrigatéria para
todos e um sistema judicial para criminalidade
juvenil definiram o modo como as criangas eram
diferentes dos adultos e deviam ser tratadas de
acordo com sua condicdo. Agora, grande parte disso
parece estar desagregando-se (ARIES, 1978, p.37).

Diante da epidemia de crack dos anos 1980 e dos
horrores cometidos por criangas, como 0s tiroteios em escolas
em Jonesboro (Arkansas), Pearl (Mississippi) e Paducah
(Kentucky), Estados americanos desmontam o0s sistemas de
Justica para criangas e adolescentes num ritmo frenético
(Adatto, 1998). Recentemente, quando Hurst (1998), diretor do
Centro Nacional de Justica Juvenil, pesquisou a histéria dos
programas de Justica para a infancia, deu o seguinte titulo ao seu
relatorio: ‘Tribunal Juvenil aos 100 Anos de Vida: O Fim do
Otimismo’. Hurst (1998), destacou que, no final de 1996,
aprovado leis que autorizam a abertura de processo ou 0
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julgamento de jovens de 14 anos como se fossem adultos.
“Fizemos uma evidente mudang¢a de rumo e procuramos agir
como se, em matéria de criminalidade, a infancia ndo existisse”,
opinou.

Também Adatto (1998), estudando e examinando fotos
de criancas americanas, afirma que houve marcante evolucéo.
Até os anos 1960, elas renderam homenagem a inocéncia
infantil. Esta foi substituida por imagens de modelos infantis
sempre mais jovens em anuncios de produtos de forte carga
sexual. Em funcdo da melhor nutricdo e assisténcia médica, as
criancas crescem mais rapidas e entram em contato com as
verdades do mundo em um ritmo mais acelerado. Antes, os pais
podiam controlar 0 que as criangas deviam ver e conhecer.
Agora, com a televisdo e as criangas do segundo ano usando a
Internet, isso é quase impossivel.

Coontz (1997), afirma que, durante grande parte da
historia, as criangas ndo foram excluidas dos conhecimentos e
da participacdo no mundo dos adultos. Depois, foram excluidas
de ambos. “Agora, tentamos exclui-las da participacdo, mas ndo
conseguimos exclui-las dos conhecimentos, situagdo muito mais
anormal”. E, a medida que mais mulheres trocam o lar pelo
trabalho, a guardia da separacéo entre a idade adulta e a infancia
tem cada vez menos condi¢des de cumprir seu papel.

Ja Postman (1999), argumenta que, perdendo a infancia,
a sociedade corre um risco. Muitos psicologos acham que a
nocdo de moralidade depende da miscelanea de atividades da
infancia. Mas, se ndo existe opinido unanime sobre o que a
infancia deve ser todos concordam com que mudancas
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importantes estdo acontecendo. “Nao conseguimos recolocar o
génio na garrafa ou recriar a infancia como ela foi; o que
podemos fazer ¢ identificar as mudancgas, explorar suas melhores
facetas e controlar as piores”, disse Fass (1998), professora da
Universidade da California, que organizou uma antologia sobre
a infancia nos Estados Unidos.

1.3 POR UMA SOCIOLOGIA DA INFANCIA NOS DIAS
ATUAIS

Os estudos sobre a infancia, na atualidade, se organizam
em uma perspectiva de estudo, designada ‘Sociologia da
infincia’. A mesma, embora muito recente em termos de
producéo e de constituicdo enquanto area de estudos e pesquisas
iniciou-se na Franca e na Inglaterra, através dos estudos de
Sirota (2001) e Montandon (2001), respectivamente.
Independentemente da corrente, Mauss (1996), afirma que a
constituichio de uma sociologia da infancia deveu-se,
principalmente, a oposi¢do a concep¢do de infancia enquanto
simples objeto passivo de uma socializagdo regida por
instituicOes e por adultos. Esse movimento é geral da sociologia,
seja ela de lingua francesa ou inglesa, que se volta para o ator e
para 0s processos de socializacdo; é a redescoberta de uma
sociologia interacionista. A visdo da infancia como uma
construgdo social foi iniciada pelo trabalho de Ariés, a partir do
qual muitos trabalhos comecgaram a surgir.
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Na década de 1980, para Sirota (2001), o que havia de
mais urgente era a propria consolidacdo da sociologia da
infancia, debate que ela mesma iniciou naquela década,
focalizando a produgdo em lingua francesa. A infancia,
enquanto objeto de pesquisa, resultou da constatacdo de
caréncias e fragmentacdo do objeto. J& em relacdo a concepgdo
de infancia, a autora coloca que tanto na sociologia geral quanto
na sociologia da educacdo, o que se teve foi uma concepcao
durkheimiana de infancia, considerando a crianga um
receptaculo da vida adulta, um vir a ser. A referida autora
considera ainda a necessidade de um afastamento da concepcéo
de infincia durkheimiana, pois, “trata-se de romper a cegueira
das ciéncias sociais para acabar com o paradoxo da auséncia das
criancas na andlise cientifica da dindmica social com relagdo a
seu ressurgimento nas praticas € no imaginario social”
(SIROTA, 2001, p. 11).

Opondo-se a essa concepcdo de infancia, considerada
como simples objeto passivo da socializacdo adulta propde a
configuracdo de uma sociologia da infancia. Nas palavras de
Demartini (2001, p.03), “o desafio de levar a sério a crianga,
rompendo com a sociologia classica”. A outra grande corrente
fundadora dos estudos da sociologia da infancia tem como
grande representante Montandon (2001), que propde a
emergéncia da uma sociologia da infancia, porém, a partir da
investigacdo do ‘oficio de crianca’. “Parte da perspectiva da
infancia como uma construcdo social especifica, com uma
cultura prépria e que, portanto, merece ser considerada nos seus
tracos especificos” (DEMARTINI, 2001, p. 3).
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Montandon (2001), apresenta, em seus estudos, uma
ruptura com as abordagens classicas da socializa¢do infantil e
adota a concepc¢édo das criangas como atores. A referida autora
deteve-se com afinco, em sua obra, na verificagdo das
instituices (escolas e instituicdes sociais em geral) e seu papel
social, buscando conhecer a influéncia das mesmas sobre as
criancas. Parte da premissa de que € preciso uma tomada de
consciéncia pelo interesse por uma sociologia da infancia,
através de pesquisas que deem voz as criangas. Assim, num
primeiro momento, a sociologia da infancia se mostra
caracterizada por seu paralelismo, entre a esfera de lingua
francesa e a de lingua inglesa.

Sociologia da educacdo e sociologia da infancia
aparece na esfera de lingua inglesa, como se
constituidas de maneira autdnoma, ao contrario da
sociologia da educacéo de lingua francesa, de onde,
sobretudo, sairam os sociélogos que trabalham sobre
a infancia (SIROTA, 2001, p. 14).

A partir da década de 1990, os estudos sobre as criancas,
segundo Pinto & Sarmento (1997), passam a considerar o
fendmeno social da infancia, ultrapassando o0s métodos
reducionistas. Destas novas pesquisas, surgem diferentes
infancias, “porque ndo existe uma Unica, € sim, em Mmesmos
espacos tém-se diferentes infancias, resultado de realidades que
estdo em confronto” (DEMARTINI, 2001).

O cuidado atual em estudos sobre a infancia recai no
evitar os reducionismos de qualquer ordem. Assim como nos
aponta Prout (2004), € preciso que a sociologia da infancia ndo
caia na ideia de que a infancia € uma construcdo unicamente
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social para abandonar o reducionismo biolégico e, dessa forma,
substitui-lo pelo reducionismo socioldgico. A crianca deve ser
vista como um ser completo, biopsicossocial. Assim, & preciso
intensificar a interdisciplinaridade dos estudos da infancia, o que
inclui segundo Delgado & Miiller (2005, p.352), “a psicologia
critica, na procura de um didlogo que explora pontos em comum
e diferencas, bem como um envolvimento com as ciéncias
médicas e bioldgicas”.

As tendéncias atuais de pesquisa, como contribuicdo a
emergéncia de uma sociologia da infancia, trazem uma tentativa
de desescolarizacdo dessa sociologia, para abordar o conjunto
dos processos de socializagdo, na perspectiva de Sirota (2001).
Trata-se da tentativa de articulacdo das diferentes instancias de
socializacdo da infancia, abordando as préaticas do dia a dia das
criangas, “sejam elas originadas da observacdo das praticas da
vida cotidiana ou das representacdes sociais € do imaginario”
(SIROTA, 2001, p. 22). Dessa perspectiva interdisciplinar, um
dos elementos comuns de estudo pode ser o imaginario social.

Sobre esta questdo Sarmento (2002), afirma que o
imaginario social constitui uma das formas especificas de
relagdo das criangcas com o0 mundo e, embora as pesquisas nesse
campo tenham sido dominadas pela psicologia até entdo, é
possivel que estudos interdisciplinares venham a investigar a
construcdo imaginaria na infancia, diante dos mais variados
contextos de vida. O imaginario social é inerente ao processo de
formagdo e desenvolvimento da personalidade e racionalidade
de cada crianga concreta, mas isso acontece no contexto social e
cultural que fornece as condicdes e as possibilidades desse
processo.
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As condicfes sociais e culturais sdo heterogéneas,
mas incidem perante uma condi¢do infantil comum:
a de uma geracdo desprovida de condicdes
autdbnomas de sobrevivéncia e de crescimento e que
estd sob o controlo da geracdo adulta. A condigdo
comum da infancia tem a sua dimensdo simbélica
nas culturas da infancia (SARMENTO, 2002, p. 3).

Assim, ver e ouvir a crianga sdo fundamentais em
qualquer estudo que realmente deseja estudar a infancia. Esse
olhar e esse ouvir ficam ainda mais pertinentes quando leva em
consideracao o principio de toda e qualquer infancia: o principio
de transposicdo imaginéria do real, comum a todas as geragoes,
constituindo-se em capacidade estritamente humana. E preciso
levar em consideracdo uma concep¢do modificada da mente
infantil, “uma mente criando sentido, buscando sentido,
preservando sentido e usando sentido; numa palavra —
construtora do mundo” (GEERTZ, 2001, p. 186).

1.4 AQUISICAO DA LINGUAGEM EM VYGOTSKY

Ao considerar que a crianga participa do processo de
aquisicdo, na interagdo dialdgica com seu interlocutor (adulto),
nesse momento, refletimos acerca do papel do outro no processo
de aquisicdo da linguagem oral infantil. Inspirando-se na
perspectiva  sociointeracionista de Vygotsky (1984), o
interacionismo social ndo deixa de lado a importancia do
interlocutor enquanto mediador das informacdes que a crianca
recebe do meio, mas propde que ela seja o sujeito do
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desenvolvimento da sua linguagem, participando ativamente
desse processo.

Nas palavras de Del Ré (2006, p. 25), “O interacionismo
social prop0e que a crianca ndo seja apenas um aprendiz,
passivo, mas um sujeito que constrdi seu conhecimento (mundo
e linguagem) pela mediagao do outro”. Dessa forma, a base para
0 desenvolvimento linguistico infantil estd na inter-relacdo
estabelecida entre o aprendiz (crianga) e o outro (interlocutor),
que no caso, pode ser também uma crianga.

De acordo com Vygotsky (1993, p. 117), “a linguagem
surge, inicialmente como um meio de comunicagdo entre as
criangas e as pessoas em seu ambiente”. Os primeiros sons do
bebé sdo dissociados do pensamento. Essa unido s6 acontece por
volta dos dois anos, quando a crianga assume uma funcédo
simbolica e organizadora do pensamento. Assim, a medida que a
crianca desenvolve seu sistema sensorial, ela alcanga um nivel
linguistico e cognitivo mais elevado, enquanto seu campo de
socializacéo se estende mediante a relagdo estabelecida com o
outro/ interlocutor (adulto).

Vygotsky (1984), atribuiu o0 nome de zona de
desenvolvimento proximal a capacidade da crianca em fazer
parte de dois niveis de desenvolvimento: o nivel real e o nivel
potencial, que pode ocorrer com a colaboracdo de um
companheiro mais experiente, nesse caso, um adulto. Segundo o
autor, o adulto, por apresentar maior experiéncia linguistica,
estrutura a interacdo que ultrapassa o nivel de desenvolvimento
real da crianca, aproximando-a de seu nivel potencial.
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Dessa forma, o outro exerce o papel de companheiro
(parceiro conversacional) dotado de um nivel linguistico mais
elevado que o da crianca, propiciando a aproximacao do nivel
potencial desta ao seu. Neste sentido, a participacdo do adulto
como interlocutor linguisticamente mais habilitado impulsiona
qualitativamente o desenvolvimento/aquisicdo da linguagem
infantil. A zona de desenvolvimento proximal € uma medida da
aprendizagem potencial da crianca e implica a colaboragéo entre
os participantes do dialogo no processo de interagdo social, cada
um exercendo seu papel na aprendizagem, isto €, o adulto na
funcdo de mediador e a crianca de sujeito da sua linguagem
(VYGOTSKY, 1984).

Oliveira (1997, p. 38-39), corrobora com a perspectiva
de Vygotsky (1993) ao explicar que o processo de
desenvolvimento do ser humano se dé “de fora para dentro”,
marcado por sua inser¢do em determinado grupo cultural.
Primeiramente o individuo realiza agdes externas, que serao
interpretadas pelas pessoas ao seu redor, de acordo com o0s
significados estabelecidos culturalmente. Nas palavras de
Goldgrub (2001, p. 83), uma das ideias fundamentais do
psicélogo russo esta centrada no seguinte: “a fala (o discurso, a
linguagem) é concebida como ndcleo da consciéncia, da
identidade e da vida social”.

A crianca descobre o mundo pela linguagem e se
constitui como sujeito através das relacdes dialdgicas. Assim, o
adulto exerce papel fundamental no processo de aquisicdo da
linguagem, funcionando como mediador de informacGes que ela
recebe do meio. A funcdo de mediador atribuida ao interlocutor
ndo anula a participagdo da crianca no desenvolvimento da
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prépria linguagem. Ao incorporar segmentos da fala adulta
durante sua trajetéria de aquisicdo/desenvolvimento da
linguagem, a crianga, primeiramente, €é dependente do
enunciado proferido pelo outro. A medida que ela desenvolve a
capacidade de representar as intencdes daqueles com quem ela
interage, torna-se independente do enunciado do adulto,
combinando sozinhos os vocabulos e fragmentos de discurso.

Em um determinado momento do desenvolvimento da
crianca, 0 percurso do pensamento encontra-se com o0 da
linguagem e uma nova forma de funcionamento psicolégico se
inicia. Assim, a fala da crian¢a assume uma funcgédo simbolica e
organizadora do pensamento. Segundo Vygotsky (1984), é nessa
idade (dois anos) que as estruturas construidas externamente sao
internalizadas em representacdes mentais.

Oliveira (1997), explica que a interagcdo social com uma
pessoa mais experiente linguisticamente, ou seja, dotado de uma
linguagem mais estruturada, provocara o salto qualitativo para
pensamento verbal e aquisicdo da linguagem. Na interacdo
dialdgica entre a crianga e 0 adulto, percebe-se que ela esta
inserida no universo linguistico do outro através do dialogo,
tornando-se  uma parceira conversacional  participando
ativamente do desenvolvimento da sua linguagem, ou seja, a
crianca também opera sobre a construcdo da sua lingua. Desse
modo, a crianga e 0 seu interlocutor tornam-se sujeitos do
diélogo.

O desenvolvimento da linguagem e do pensamento da
crianca tem origens sociais, mediante trocas comunicativas entre
dois interlocutores (criancas e adultos). Dessa forma, podemos
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inferir que adquirir/desenvolver a linguagem vai além da
convivéncia da crianga num meio em que se fala determinado
idioma, pois aquisicdo pressupbe a constituicdo do sujeito
falante. O interesse de Vygotsky (1984), nesse processo esta no
reconhecimento da linguagem como pré-requisito na formagéo
do ser social.

A crianga ndo € um aprendiz, passivo, mas um sujeito
que constroi o seu conhecimento linguistico pela mediagdo do
outro. A partir da relagdo que estabelece com a lingua mediante
as situacdes de interagdo com o adulto, ela assume o controle da
sua atividade linguistica. Nesse momento, entdo, podemos dizer
que se trata de um falante.

1.5 AQUISICAO DA LINGUAGEM EM PIAGET

De acordo com Lewis e Wolkmar (1993), Piaget
investigou habilidades mentais. O tedrico considera que as
criancas ndo herdam capacidades mentais prontas, apenas 0
modo de interacdo com o0 ambiente. Desta forma, as atividades
intelectuais visam a adaptacdo do sujeito ao ambiente, sendo
uma construcdo gradativa. Os estudos de Jean Piaget foram
fundamentais para a compreensdo do desenvolvimento
cognitivo.

A teoria piagetiana percebe o desenvolvimento cognitivo
construido a partir do biologico. Segundo Piaget (1975), a
inteligéncia comeca a se organizar por meio de uma logica da
acdo calcada sobre o bioldgico (reflexos inatos do bebé), ou
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seja, para Piaget, os atos bioldgicos sdo atos de adaptacdo ao
meio fisico. Desta forma, pode-se concluir que Piaget entendia o
cognitivo como uma adaptacdo, que organiza a funcdo de
estruturar o universo do individuo. Este conceito refere-se a
relagdo entre o0 pensamento e 0s objetos, uma vez que a
capacidade cognitiva ira construir mentalmente as estruturas
capazes de serem aplicadas as do meio.

No que se refere ao desenvolvimento da linguagem, a
teoria piagetiana sugere que o desenvolvimento linguistico
depende do desenvolvimento da inteligéncia, sendo considerada
uma forma de representacdo desta Ultima. Para o teorico, o
desenvolvimento cognitivo que ird possibilitar o nascimento do
simbolismo.

De acordo com Zorzi (2002), o desenvolvimento da
linguagem conforme afirma Piaget, tem sua origem relacionada
ao desenvolvimento sensorio-motor. A funcdo simbdlica ira
aparecer num conjunto de atividades essencialmente sensorio-
motoras. O autor considera ainda que as condutas de transicao
ou pré-simbdlicas correspondem ao uso convencional dos
objetos, aos esquemas simbolicos e ao esboco de aplicacdo de
acOes em outros objetos. Ainda que esteja relacionada aos
comportamentos que vao além do dominio sensério-motor, estéo
voltadas de forma significativa na atividade do infante e néo
chegam ainda a representar por meio de simbolos propriamente
ditos, ou seja, 0s objetos ou acontecimentos ausentes. Neste
periodo ainda pode-se dizer, de acordo com a concepc¢do
piagetiana, que existe uma pré-linguagem.
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O brincar simbdlico desenvolve-se quando outros
personagens em suas a¢des se tornam mais variados
e sistematizados. Na medida em que a crianca atribui
aos outros a mesma capacidade que ela possui,
ocasiona uma descentralizacdo do simbolismo em
relacdo a acdo prépria. Contudo, deve-se considerar
que o faz-de-conta desenvolve-se ndao s6 na
afirmacdo do simbolismo, mas também em
determinadas coordenac@es entre as acfes. A rotina,
antes representada de modo isolado, passa a
combinar em sequéncias mais complexas e mais
préximas das acdes reais (ZORZI, 2001 p. 77).

Segundo a Teoria de Piaget (1975), referente ao
desenvolvimento da linguagem, a crianga ndo se prende no que
vé fato que ratifica o papel da linguagem na evolugdo do
brinquedo. Pode-se dizer que a linguagem e o brinquedo se
desenvolvem ao mesmo tempo e influenciam-se reciprocamente.
O uso de simbolos é uma nova etapa no desenvolvimento
infantil, pois permite que a inteligéncia pratica ou sensorio-
motora predominante até entéo, torne-se efetiva. A capacidade
de simbolizar surge entdo através de gestos, palavras ou objetos
nio presente que a crianca. A medida que a capacidade
representativa se insere na vida da crianga, provoca mudancas
em seu comportamento.

Filgueiras (2001), afirma que a brincadeira simbolica
tem, portanto, tem participacdo relevante para o
desenvolvimento da linguagem, por sua vez a cognicdo do
sujeito ndo poderia desenvolver-se em decorréncia da
representacdo simbdlica, uma vez que o desenvolvimento da
inteligéncia esta vinculado as experiéncias sensoriais e concretas
dos estagios pre-operatorio e operatorio concreto. Desta
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maneira, as experiéncias ocorridas nesses periodos irdo definir a
inteligéncia operativa por meio dos contatos simbolicos. Assim,
0 pensamento nao é fortalecido de simbolos, mas sim de
representacOes que tenham sentido para cada sujeito.

O cognitivo pode ser concebido como um instrumento
indispensavel para se usar a linguagem de forma adequada, pois
quando o sujeito se aproxima dos estdgios das operacdes
formais, consegue abastecer-se de material verbal e ndo mais téo
concreto como nos periodos anteriores. Montoya (2006) ressalta
que é possivel perceber que desde as primeiras consideracdes
tedricas piagetiana uma relagdo entre os aspectos linguisticos e
de linguagem, ela afirma que os estudos iniciais do teorico ja
refletem didlogos entre o desenvolvimento intelectual e
linguistico da crianca. A transi¢cao do egocentrismo infantil para
0 pensamento objetivo e ldgico, descrita anteriormente, esta
vinculada a linguagem socializada.

Em suma, é possivel considerar as relages entre
pensamento e linguagem. No entanto para fazer uso destes itens
€ necessario que a crianga desenvolva uma capacidade
cognitiva. Tal afirmacdo justifica-se pelo fato de a linguagem
estar relacionada aos progressos da inteligéncia sensorio-motora
e ao aparecimento do simbolismo. Ainda que a linguagem seja
considerada um reflexo do pensamento, ndo se pode ignorar seu
papel como favorecedora da abstragdo. Quanto maior a
quantidade de generalizagbes, maior mobilidade no sistema de
esquemas, o que permite melhores condigdes de interacdo com a
realidade.
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CAPITULO 2

BASES LEGAIS DA EDUCACAO INFANTIL

reconhecimento no passado da infancia é

diferente nos dias de hoje. N&o se na compara

como e era vista no passado. Ao estudar a
infancia e a educacdo, vamos perceber as transformacgfes
ocorridas com o passar dos tempos. A infancia é o periodo em
que a crianca se desenvolve, é a fase de descobertas do mundo,
ver, ouvir, sentir, tocar. Mas nem sempre foi assim, antigamente
ndo existia uma valorizagdo da crianga como individuo, havia
crianga, mas ndo existia o conceito de infancia.

A histdria mostra o surgimento de varias concepcdes de
infancia. A crianga era vista como um adulto em escala
reduzida, sua educacgdo e cuidados eram de responsabilidade da
mde. “[...] mal adquiria algum embarago fisico, era misturada
aos adultos e partilhava de seus trabalhos e jogos” (ARIES,
1978, p. 11). A infancia ndo era vista como uma fase de
fragilidade, tendo em vista que a crianga tinha uma atengéo
especial somente no inicio da vida. Era vista diferente do adulto
apenas no tamanho e na forca e o importante era que crescesse
para enfrentar a vida adulta.

Na sociedade medieval tradicional ndo via a crianga com
bons olhos. Nesta época ndo existia a valorizacdo da familia ela
existia para a conservacdo dos bens; a pratica comum de um
oficio, a crianca tinha que trabalhar desde cedo. “[...] para
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aprender os trabalhos domésticos e valores humanos, mediante a
aquisicdo de conhecimento e experiéncias praticas”
(MENDONCGA, 2012, p.17) e, dessa forma, ndo era possibilitada
a criacédo de sentimentos entre pais e filhos. N&o havia distin¢ao
entre criancas e adultos, usavam 0os mesmos tipos de trajes e de
linguagem, ndo existia um sentimento em especial aos mais
novos. Na educacdo, pessoas de todas as faixas etarias
frequentavam a mesma sala de aula e recebiam o mesmo
ensinamento.

Essa visdo que se tinha da crianga passa a se modificar
social e intelectualmente apds a ldade Moderna, a Revolugédo
Industrial, o Iluminismo e a constituicdo de Estados laicos,
porém apenas a crianga nobre era tratada melhor, diferentemente
da crianca pobre. E neste contexto que surge a figura do
pedagogo que era o escravo que conduzia a crianca a escola. De
um ser sem importancia a crianga passa ser um individuo de
grande relevancia na sociedade, com diretos e que precisa ter
suas necessidades fisicas, cognitivas, psicoldgicas, emocionais
supridas. Segundo Fraboni (1998):

A etapa histdrica que estamos vivendo, fortemente
marcada pela “transformacdo”, tecnologico -
cientifico e pela mudanca ético-social, cumpre todos
0S requisitos para tornar efetiva a conquista do salto
na educagdo da crianca, legitimando- a finalmente
como figura social, como sujeito de direitos
enquanto sujeito social (FRABONI, 1998, p.68).

O ato de conceber a crianga como ser individual, com
suas definicdes bem diferentes dos adultos, que possuem direitos
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enquanto cidaddo sdo mudangas na educacgéo infantil, tornando o
atendimento as criancas de 0 a 06 anos ainda mais especificos.

No Brasil, a educa¢do publica so teve inicio no século
XX. Durante varias décadas, houve diversas transformacdes: a
pré-escola ndo tinha carater formal, ndo havia professores
qualificados e a mdo de obra era muita das vezes formada por
voluntérios, que rapidamente desistiam desse trabalho Gracas a
Constituicdo de 1988, a crianc¢a foi colocada no lugar de sujeito
de direitos e a educacdo infantil foi incluida no sistema
educacional. Os primeiros movimentos voltados para o cuidado
da crianga foram em 1874, na qual as Camaras Municipais do
Brasil passaram a destinar uma ajudar financeira para as
criancas negras, misticas ou brancas que eram rejeitadas, tinha
que apresentar periodicamente as criancas as autoridades.
(MENDONCA, 2012).

Um tempo depois foi criada pela Igreja Catolica as
Rodas dos Expostos, ou dos rejeitados essa instituicdo era de
cunho filantropico da Santa Casa de Misericordia, e foram se
espalhando pelo pais no século XVIIl. Com o advento da
Republica houve uma preocupacdo maior com educacdo da
crianca, mas foi no século XX, que ha acGes que demonstram
atuacGes por parte da administracdo publica. As instituicdes
destinadas ao cuidado da crianca eram de cunho preventivo e de
recuperagdo das criancas pobres, consideradas perigosas para a
sociedade. O foco ndo era a crianga, mas naquilo que era
denominado como menor abandonado e delinquente
(KUHLMANN JR, 2002), demonstra uma imagem da crianca
pobre como delinquente e perigosa em potencial, pois, as
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criangas viviam mal alimentadas, em lares nos quais o0
alcoolismo era uma constante e conviviam com pais que, muitas
vezes ndo trabalhavam.

Em 14 de Novembro de 1930 o Ministério da Educacéo
(MEC) é criado pelo presidente Getulio Vargas, que é um 6rgao
do governo federal do Brasil fundado no decreto n° 19.402, com
0 nome Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica,
eram encarregados pelo estado e despacho de todos os assuntos
relativo ao ensino, saude publica e assisténcia hospitalar. Nos
anos 1970, o Brasil assimilou as teorias desenvolvidas nos
Estados Unidos e Europa, que sustentavam que as criangas mais
pobres sofriam de privacdo cultural e eram colocadas para
explicar o fracasso escolar delas, esta ideia direcionou por muito
tempo a Educacéo Infantil, enraizando uma visdo assistencialista
e compensatoria foram entdo adotadas sem que houvesse uma
reflexdo critica mais profunda sobre as raizes estruturais dos
problemas sociais. Isto passou a influir nas decisdes de politicas
de educacdo Infantil (OLIVEIRA, 2002, p.109).

Dessa forma, pode-se observar a origem do atendimento
fragmentado que ainda faz parte da Educacdo Infantil destinada
as criangas carentes, uma educacdo voltada para suprir supostas
“caréncias”, ¢ uma educagao que leva em consideragdo a crianga
pobre como um ser capaz, como alguém que ndo respondera aos
estimulos dados pela escola. Na década de 1980, com a abertura
politica, houve pressao por parte das camadas populares para a
ampliacdo do acesso a escola. A educagdo da crianca pequena
passa a ser reivindicada como um dever do Estado, que até entdo
ndo havia se comprometido legalmente com essa fungdo. Em
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1888, devido a grande pressdo dos movimentos feministas e dos
movimentos sociais, a Constituicdo reconhece a educacdo em
creches e pré-escolas como um direito da crianca e um dever do
Estado (IBIDEM).

Art.205. A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd provida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988, p. 1).

Em meados dos anos 1990, ocorreu uma ampliacéo sobre
a concepcdo de crianca. Agora se procura entender a crianca
como um ser socio-histérico, onde a aprendizagem se da pelas
interacOes entre a crianca e seu entorno social. Esse perspectivo
sOcio interacionista tem como principal teérico Vygotsky, que
enfatiza a crianga como sujeito social, que faz parte de uma
cultura concreta (OLIVEIRA, 2002).

Ha um fortalecimento da nova concepcdo de infancia,
garantindo em lei os direitos da crianca enquanto cidada. Cria-se
a ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente); a nova LDB, Lei
n°9394/96, incorpora a Educacdo Infantil como primeiro nivel
da Educagdo Baésica, e formaliza a municipalizagdo dessa etapa
de ensino. A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo foi criada
para definir e regularizar o sistema de educacdo brasileira com
bases na Constituicdo. Observa-se uma inversdo, na
Constituicdo a educacdo € obrigacdo em primeira instancia do
Estado, j4 na LDB a obrigacdo passa a ser de responsabilidade
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da familia (KUHLMANN JR, 2002). Observa-se 0 que o Art. 3°
da LDB diz acerca da educacéo nacional:

Art. 3°. O ensino serd com base nos seguintes
principios: igualdade de condigdo para 0 acesso a
permanéncia na escola; liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, pensamento,
a arte e o saber; pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas; respeito a liberdade e
apreco a tolerdncia; coexisténcia de instituicGes
publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino
em estabelecimentos oficiais; valorizacdo do
profissional da educacdo escolar; gestdo democratica
do ensino publico, na forma desta lei e da igualdade
e dos sistemas de ensino; garantia de padrdo de
qualidade; valorizacdo da experiéncia extraescolar;
vinculagcdo entre educacdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais (BRASIL, 1996, p. 1).

Em 1998, é criado RCNEI (Referencial Curricular
Nacional para Educagédo Infantil), um documento que procura
nortear o trabalho realizado com criangas de zero a seis anos de
idade. Ele representa um avanco na busca de se estruturar
melhor o papel da Educacao Infantil, trazendo uma proposta que
integra o cuidar e o educar, 0 que é hoje um dos maiores
desafios da Educacéo Infantil (OLIVEIRA, 2002).

No art. 29 da LDB, foram destinadas as criancas de
até seis anos de idade, com a finalidade de
complementar a a¢do da familia e da comunidade,
objetivando o desenvolvimento integral da crianca
nos aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e
sociais. Isto nos remete a questdo da formacao
humana [...], mas que ressalta a necessidade de
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promover o processo humanizado da crianga. Esse
processo requer e implica em um projeto de
educacao infantil fundamentado em um conceito de
educacdo para a vida, pois ele dard os recursos
cognitivos iniciais para o pleno desenvolvimento da
vida da crianca. (MENDONCA, 2012, p. 42).

De acordo com o autor, é na Educacdo Infantil que a
crianca ira se desenvolver integralmente, pois é durante essa
etapa que ocorre 0 processo de humanizacdo e troca de
experiéncias sociais que a tornardo sujeito com identidade. De
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a educagéo
infantil é o sistema destinado a faixa etaria de zero a seis anos:
as creches para a faixa de zero até trés anos e as pré-escolas para
a faixa de quatro a seis anos (STORER, 1998).

A Educacdo Infantil é fundamental e essencial porque
desenvolve um papel de destaque no desenvolvimento humano e
social da crianga. Ela vai evoluir de forma cognitiva, tendo
contato com diversos objetos e com a arte, cultura e a ciéncia,
dando vaz&o a sua criatividade na escola e essa instituicdo deve
ser esse espaco preparado, com professores que levem em conta
a criatividade e a capacidade dessa crianca que ja tem um
conhecimento prévio, tem uma histéria e a sua propria
linguagem.

2.1 O CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil estd em grande movimentacdo: ao
lado da expansdo de matriculas, embora ainda em numero
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insuficiente para o alcance das metas do Plano Nacional de
Educacao de 2001, tem havido significativa mudanca na forma
como hoje se compreende a fungéo social e politica desse nivel
de ensino e a concepcdo de crianca e Sseu processo de
aprendizado e desenvolvimento. Novas propostas didaticas e
pontos de vista renovados sobre o cotidiano das creches e pré-
escolas tém se apresentado nos encontros da area, convida,
entdo, os educadores a repensar seu trabalho junto as criangas e
familias (OLIVEIRA e CRUZ, 2010).

A incluséo, a partir da Constituicdo Federal de 1988, de
creches e pré-escolas no sistema de ensino, formando com o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio a Escola Basica, apesar
de ja ter provocado avancos na area de Educacédo Infantil, como
a elevacdo do nivel de formacéo dos seus educadores, necessita
de instrumentos que articulem o trabalho pedagdgico realizado
ao longo destas etapas, sem impor o modelo de uma etapa a
outra. Nessa posicdo se colocam as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantili (DCNEIS)
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2009
(Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolugdo CNE/CEB n° 05/09),
que representam uma valiosa oportunidade para se pensar como
e em que direcdo atuar junto as criangas a partir de determinados
parametros e como articular o processo de ensino-aprendizagem
na Escola Basica (BRASIL, 2009).

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéao Infantil (DCNEIs) foram elaboradas a partir de ampla
escuta a educadores, movimentos sociais, pesquisadores e
professores universitarios, que expuseram suas preocupacdes e
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anseios em relacdo a Educacdo Infantil, considera ja haver
conhecimento consistente acerca do que pode fundamentar um
bom trabalho junto as criangas. Elas destacam a necessidade de
estruturar e organizar acgdes educativas com qualidade,
articulada com a valorizacao do papel dos professores que atuam
junto as criangas de 0 a 5 anos (IBIDEM).

Esses sdo desafiados a construir propostas pedagdgicas
que, no cotidiano de creches e pré-escolas, deem voz as criangas
e acolham a forma delas significarem o mundo e a si mesmas.
Dada a importancia das Diretrizes como instrumento orientador
da organizacdo das atividades cotidianas das instituicbes de
Educacdo infantil, serdo apresentados alguns de seus pontos
basicos. Dialogar sobre as Diretrizes e aproxima-las da pratica
pedagdgica pode ajudar cada professor a criar nas unidades de
Educacdo Infantil, junto com seus colegas, um ambiente de
crescimento e aperfeicoamento humanos que contemplem as
criangas, suas familias e a equipe de educadores.

22 AS NOVAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL

O Parecer CNE/CEB n° 20/09 e a Resolugdo CNE/CEB
n° 05/09, que definem as DCNElIs, fazem, em primeiro lugar,
uma clara explicitacdo da identidade da Educacgdo Infantil,
condicdo indispensavel para o estabelecimento de normativas
em relacdo ao curriculo e a outros aspectos envolvidos em uma
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proposta pedagodgica. Eles apresentam a estrutura legal e
institucional da Educacdo Infantil — nimero minimo de horas de
funcionamento, sempre diurno, formacdo em magistério de
todos os profissionais que cuidam e educam as criangas, oferta
de vagas proximo a residéncia das criangas, acompanhamento
do trabalho pelo érgdo de supervisdo do sistema, idade de corte
para efetivacdo da matricula, nimero minimo de horas diarias
do atendimento — e colocam alguns pontos para sua articulagéo
com o Ensino Fundamental (OLIVEIRA e CRUZ, 2010).

A versdo institucional proposta nas Diretrizes se
contrapde a programas alternativos de atendimento englobados
na ideia de educacdo ndo-formal. Lembra o Parecer CNE/CEB
n°® 20/09 que nem toda politica para a Infancia, que requer
esforcos multisetoriais integrados, € uma Politica de Educacgéo
Infantil. Com isso, outras medidas de protecdo a infancia devem
ser buscadas fora do sistema de ensino, embora articuladas com
ele, sempre que necessario. Em segundo lugar, as Diretrizes
expdem o que deve ser considerado como funcao sociopolitica e
pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil. Tais pontos
refletem grande parte das discussdes na area e apontam a dire¢cdo
que se deseja para o trabalho com as criancas (BRASIL. 2009).

A questdo pedagbgica é tratada e pensada que, se a
Educacdo Infantil é parte integrante da Educacdo Bésica, como
diz a Lei n® 9.394/96 em seu artigo 22, cujas finalidades sdo
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores, essas
finalidades devem ser adequadamente interpretadas em relagéo
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as criancas pequenas. Nessa interpretacdo, as formas como as
criancas, nesse momento de suas vidas, vivenciam o mundo,
constroem  conhecimentos, expressam-se, interagem e
manifestam desejos e curiosidades de modo bastante peculiares,
devem servir de referéncia e de fonte de decisdes em relacéo aos
fins educacionais, aos métodos de trabalho, a gestdo das
unidades e a relagdo com as familias. Por outro lado, as
instituicdes de Educagéo Infantil, assim como todas as demais
instituicdes nacionais, devem assumir responsabilidades na
construcdo de uma sociedade livre, justa, solidaria e que
preserve 0 meio ambiente, como parte do projeto de sociedade
democratica desenhado na Constituicdo Federal de 1988 (artigo
3, inciso 1) (BRASIL,1996).

Elas devem ainda trabalhar pela reducdo das
desigualdades sociais e regionais e a promocao do bem de todos
(artigo 3 incisos 11 e 1V da Constituicdo Federal). Contudo, esses
compromissos a serem perseguidos pelos sistemas de ensino e
pelos professores também na Educacdo Infantil enfrentam uma
série de desafios, como a desigualdade de acesso as creches e
pré-escolas entre as criangas brancas e negras, ricas e pobres,
moradoras do meio urbano e rural, das regides sul/sudeste e
norte/nordeste. Também as condi¢des desiguais da qualidade da
educacdo oferecida as criancas em creches e pré-escolas
impedem que os direitos constitucionais das criancas sejam
garantidos a todas elas. Todos os esforcos entdo se voltam para
uma acdo coletiva de superagdo dessas desigualdades
(IBIDEM).
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As Diretrizes partem de uma definicdo de curriculo e
apresentam principios basicos orientadores de um trabalho
pedagdgico comprometido com a qualidade e a efetivacdo de
oportunidades de desenvolvimento para todas as criancas. Elas
explicitam os objetivos e condigbes para a organizacao
curricular, consideram a educacdo infantil em instituicOes
criadas em territérios ndo urbanos, a importancia da parceria
com as familias, as experiéncias que devem ser concretizadas
em préaticas cotidianas nas instituicdes e fazem recomendacdes
quanto aos processos de avaliagdo e de transi¢do da crianga ao
longo de sua trajetoria na Educacdo Basica. Vejamos cada um
desses pontos (MORAES, 2010).

23. 0OS OBJETIVOS GERAIS E A FUNCAO
SOCIOPOLITICA E PEDAGOGICA DAS INSTITUICOES
DE EDUCAGCAO INFANTIL

As novas DCNElIs consideram que a funcdo sociopolitica
e pedagdgica das unidades de Educacdo Infantil inclui
(Resolucdo CNE/CEB n° 05/09 Artigo 7°):

a. Oferecer condigbes e recursos para gque as criangas
usufruam seus direitos civis, humanos e sociais;

b. Assumir a responsabilidade de compartilhar e
complementar a educacdo e cuidado das criangcas com as
familias;
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c. Possibilitar tanto a convivéncia entre criancas e entre
adultos e criangas quanto a ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas;

d. Promover a igualdade de oportunidades educacionais
entre as criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao
acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da
infancia;

e. Construir novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacdes de
dominacdo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa. (BRASIL, 2009).

Nessa definicdo, foram integrados compromissos
construidos na area em diferentes momentos histdricos, mas
articulados em uma visdo inovadora e instigante do processo
educacional. Nao s6 a questdo da familia foi contemplada, como
também a questdo da crianca como um sujeito de direitos a
serem garantidos, incluindo o direito, desde 0 nascimento, a uma
educacéo de qualidade no lar e em institui¢cdes escolares.

O foco do trabalho institucional vai em direcdo a
ampliacdo de conhecimentos e saberes de modo a promover
igualdade de oportunidades educacionais as criangas de
diferentes classes sociais e ao compromisso de que a
sociabilidade cotidianamente proporcionada as criangas lhes
possibilite perceber-se como sujeitos marcados pelas ideias de
democracia e de justica social, e apropriar-se de atitudes de
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respeito as demais pessoas, lutando contra qualquer forma de
exclusdo social. A colocacdo dessa tarefa requer uma forma de
organizacdo dos ambientes de aprendizagem que, na perspectiva
do sistema de ensino, € orientada pelo curriculo.

2.4. CURRICULO E PROPOSTA PEDAGOGICA NA
EDUCACAO INFANTIL

O debate sobre o curriculo na Educacdo Infantil tem
gerado muitas controversias entre os professores de creches e
pré-escolas e outros educadores e profissionais afins. Além de
tal debate incluir diferentes visdes de crianca, de familia, e de
funcbes da creche e da pré-escola, para muitos educadores e
especialistas que trabalham na &rea, a Educacdo Infantil ndo
deveria envolver-se com a questdo de curriculo, termo em geral
associado a escolarizacdo tal como vivida no ensino
fundamental e médio e associado a ideia de disciplinas, de
matérias escolares. Receosos de importar para a Educacgéo
Infantil uma estrutura e uma organizacdo que tém sido hoje
muito criticadas preferem usar a expressdo ‘projeto pedagogico’
para se referir & orientacdo dada ao trabalho com as criangas em
creches ou pré-escolas (BRASIL, 1998).

Ocorre que hoje todos os niveis da Escola Béasica estdo
repensando sua forma de trabalhar o processo de ensino-
aprendizagem e rediscutindo suas concepcdes de curriculo. Com
isso, as criticas em relacdo ao modo como a concepc¢do de
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curriculo vinham sendo trabalhada nas escolas ndo ficam
restritas aos educadores da Educacdo Infantil, mas sao
assumidas por varios setores que trabalham no Ensino
Fundamental e Médio, etapas que, inclusive, estdo também
revendo suas diretrizes curriculares. Por sua vez, nos ultimos 20
anos, foram se acumulando uma série de conhecimentos sobre
as formas de organizacdo do cotidiano das unidades de
Educagéo Infantil de modo a promover o desenvolvimento das
criancas (OLIVEIRA e CRUZ, 2009).

Finalmente, a integracdo das creches e pré-escolas no
sistema da educacdo formal impde a Educacédo Infantil trabalhar
com o conceito de curriculo, articulando-o com o de projeto
pedagdgico. O projeto pedagogico é o plano orientador das
acOes da instituicdo. Ele define as metas que se pretende para o
desenvolvimento dos meninos e meninas que nela sdo educados
e cuidados. E um instrumento politico por ampliar
possibilidades e garantir determinadas aprendizagens
consideradas valiosas em certo momento historico. Para
alcancar as metas propostas em seu projeto pedagdgico, a
instituicdo de Educacéo Infantil organiza seu curriculo. Este, nas
DCNEIs, ¢ entendido como “as praticas educacionais
organizadas em torno do conhecimento e em meio as relagdes
sociais que se travam nos espacos institucionais, e que afetam a
construgao das identidades das criancas” (BRASIL, 2009, p.04).

O curriculo busca articular as experiéncias e 0s saberes
das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnologico da
sociedade por meio de praticas planejadas e permanentemente
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avaliadas que estruturam o cotidiano das instituicbes. Esta
defini¢do de curriculo foge de versdes ja superadas de conceber
listas de conteddos obrigatérios, ou disciplinas estanques, de
pensar que na Educacdo infantil ndo ha necessidade de qualquer
planejamento de atividades, de reger as atividades por um
calendario voltado a comemorar determinadas datas sem avaliar
0 sentido e o valor formativo dessas comemoracgdes, e também
da ideia de que o saber do senso comum é o que deve ser tratado
com criangas pequenas (BRASIL, 1996).

A definicdo de curriculo defendida nas Diretrizes pde o
foco na acdo mediadora da instituicdo de Educacdo infantil
como articuladora das experiéncias e saberes das criancas e 0s
conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e que
despertam o interesse das criancas. Tal definicdo inaugura entao
um importante periodo na area, que pode de modo inovador
avaliar e aperfeicoar as praticas vividas pelas criancas nas
unidades de Educacéo Infantil (IBIDEM).

O cotidiano dessas unidades, como contextos de
vivéncia, aprendizagem e desenvolvimento, requer a
organizacdo de diversos aspectos: 0s tempos de realizacdo das
atividades, 0s espacos em que essas atividades transcorrem (0
que inclui a estruturacdo dos espacos internos, externos, de
modo a favorecer as interagdes infantis na exploracdo que fazem
do mundo), os materiais disponiveis e, em especial, as maneiras
de o professor exercer seu papel (organizando o ambiente,
ouvindo as criangas, respondendo-lhes de determinada maneira,
oferecendo-lhes materiais, sugestdes, apoio emocional, ou
promovendo condicOes para a ocorréncia de valiosas interacfes
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e brincadeiras criadas pelas criancas etc.). Tal organizacdo
necessita seguir alguns principios e condi¢bes apresentados
pelas Diretrizes (OLIVEIRA e CRUZ, 2010).

2.5 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA
EDUCACAO INFANTIL

Para orientar as unidades de Educacdo Infantil a planejar
seu cotidiano, as Diretrizes apontam um conjunto de principios
defendidos pelos diversos segmentos ouvidos no processo de
sua elaboracéo e que devem orientar o trabalho nas instituicdes
de Educacdo Infantil. Dada sua importancia na consolidacédo de
praticas pedagdgicas que atendam aos objetivos gerais da area,
eles serdo aqui apresentados em detalhes. S&o eles: Principios
éticos — valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e
as diferentes culturas, identidades e singularidades. Principios
politicos — garantia dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica. Principios
estéticos — valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestacbes artisticas e
culturais (BRASIL, 1998).

Para apontar formas de operacionalizacdo destes
principios, o texto do Parecer das Diretrizes remete a adoc¢éo de
uma série de medidas voltadas a garantir certos objetivos e certa
metodologia no trabalho didatico. Observa-se:
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a) Cabe as instituices de Educacdo Infantil, de acordo com os
principios éticos: - assegurar as criancas a manifestacdo de seus
interesses, desejos e curiosidades ao participar das praticas
educativas; - valorizar suas producdes, individuais e coletivas; -
apoiar a conquista pelas criangas de autonomia na escolha de
brincadeiras e de atividades e para a realizacdo de cuidados
pessoais diarios; - proporcionar as criangas oportunidades para:

e Ampliar as possibilidades de aprendizado e de
compreensdo de mundo e de si proprias trazidas por
diferentes tradi¢Ges culturais;

e Construir atitudes de respeito e solidariedade,
fortalecendo a autoestima e os vinculos afetivos de todas
as criangas, combatendo preconceitos que incidem sobre
as diferentes formas dos seres humanos se constituirem
COMO pessoas;

e Aprender sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes
grupos culturais;

e Adquirir valores como os da inviolabilidade da vida
humana, a liberdade e a integridade individuais, a
igualdade de direitos de todas as pessoas, a igualdade
entre homens e mulheres, assim como a solidariedade
com grupos enfraquecidos e wvulnerdveis politica e
economicamente;

e Respeitar todas as formas de vida, o cuidado de seres
Vivos e a preservacdo dos recursos naturais. (BRASIL,
2009).

b) Para a concretizagdo dos principios politicos apontados para a
area, a instituicdo de Educacdo Infantil deve trilhar o caminho
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de educar para a cidadania, analisando suas préaticas educativas
de modo a:

Promover a formacao participativa e critica das criangas;
Criar contextos que permitam as criangas a expressao de
sentimentos, ideias, questionamentos, comprometidos
com a busca do bem-estar coletivo e individual, com a
preocupacao com o outro e com a coletividade;

Criar condicgdes para que a crianca aprenda a opinar e a
considerar os sentimentos e a opinido dos outros sobre
um acontecimento, uma reacdo afetiva, uma ideia, um
conflito.

Garantir  uma  experiéncia  bem-sucedida  de
aprendizagem a todas as criangas, sem discriminacéo, e
Ihes proporcionar oportunidades para o alcance de
conhecimentos basicos que sdo considerados aquisi¢oes
valiosas para elas. (BRASIL, 2009).

c¢) O trabalho pedagogico na unidade de Educagdo Infantil, em
relacdo aos principios estéticos deve voltar-se para:

Valorizar o ato criador e a construcdo pelas criangas de
respostas singulares, garantindo-lhes a participagdo em
diversificadas experiéncias;

Organizar um cotidiano de situacbes agradaveis,
estimulantes, que desafiem 0 que cada crianca e seu
grupo de criangas ja sabem sem ameacar sua autoestima
nem promover competitividade;

Ampliar as possibilidades da crianca de cuidar e ser
cuidada, de se expressar, comunicar e criar, de organizar
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pensamentos e ideias, de conviver, brincar e trabalhar
em grupo, de ter iniciativa e buscar solucdes para 0s
problemas e conflitos que se apresentam as mais
diferentes idades. (BRASIL, 2009).

Possibilitar as criangas apropriar-se de diferentes
linguagens e saberes que circulam em nossa sociedade,
selecionados pelo valor formativo que possuem em relagdo aos
objetivos definidos em seu projeto politico pedagdgico
(RESOLUCAO CNE/CEB N° 05/09, ART.8%). Os principios
expostos devem sustentar as praticas de Educacdo infantil e
privilegiar aprendizagens como ser solidario com todos o0s
colegas, respeitd-los, ndo os discriminar e saber por que isso €
importante, aprender a fazer comentarios positivos e produtivos
ao trabalho dos colegas, a apreciar suas préprias producdes e a
expor a adultos e criangas 0 modo como as fez (BRASIL, 2009).

Na integragdao dessas metas, “a proposta pedagogica das
instituicbes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo
principal promover o desenvolvimento integral das criancas de
zero a cinco anos de idade que garante a cada uma delas o
acesso a processos de construcdo de conhecimentos e a
aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a salde, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e interagdo com outras criancas”
(IBIDEM).

Nessa direcdo as préaticas cotidianas na Educacédo Infantil
devem:
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e Considerar a integralidade e indivisibilidade das
dimensdes  expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural das criancas;

e Apontar as experiéncias de aprendizagem que se espera
promover junto as criancas e efetivar-se por meio de
modalidades de experiéncias que assegurem as metas
educacionais de seu projeto pedagodgico. (BRASIL,
2009).

26 SUBSIDIOS PARA A ELABORACAO DO
CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

O trabalho pedagdgico organizado em creche ou pré-
escola, em que cuidar e educar sdo aspectos integrados, se faz
pela criagdo de um ambiente em que a crianga se sinta segura,
satisfeita em suas necessidades, acolhida em sua maneira de ser,
onde ela possa trabalhar de forma adequada suas emocgbes e
lidar com seus medos, sua raiva, seus cilmes, sua apatia ou
hiperatividade, e possa construir hipdteses sobre o mundo e
elaborar sua Identidade. A meta do trabalho pedagdgico nas
instituicbes de Educacdo infantil é apoiar as criangas, desde
cedo e ao longo de todas as suas experiéncias cotidianas, no
estabelecimento de uma relacdo positiva com a instituicdo
educacional, no fortalecimento de sua autoestima, interesse e
curiosidade pelo conhecimento do mundo, na familiaridade com
diferentes linguagens, e na aceitacdo e acolhimento das
diferencas entre as pessoas (MORAES, 2010).
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Para garantir as criancas seu direito de viver a infancia e
se desenvolver, creches e pré-escolas devem organizar situagdes
agradaveis, estimulantes, que ampliem as possibilidades infantis
de cuidar de si e de outrem, de se expressar, comunicar e criar,
de organizar pensamentos e ideias, de conviver, brincar e
trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solugdes para 0s
problemas e conflitos que se apresentam as mais diferentes
idades, desde muito cedo. O ambiente deve ser rico de
experiéncias para exploracdo ativa e compartilhada por criancas
e professores, que constroem significacbes nos didlogos que
estabelecem (OLIVEIRA e CRUZ, 2010).

Desses pontos decorrem algumas condi¢des para a
organizacdo curricular das instituicdes de Educacgdo Infantil.
Elas devem, segundo as Diretrizes: o assegurar a educacdo de
modo integral, entendendo o cuidado como algo indissociavel
do processo educativo; o0 combater o0 racismo e as
discriminacdes de género, socioecondmicas, étnico-raciais e
religiosas; o conhecer as culturas plurais que constituem o
espaco da creche e da pré-escola, a riqueza das contribuigdes
familiares e da comunidade, suas crencas e manifestacoes, e
fortalecer formas de atendimento articuladas aos saberes e as
especificidades étnicas, linguisticas, culturais e religiosas de
cada comunidade; ao dar atencdo cuidadosa e exigente as
possiveis formas de violacdo da dignidade da crianca; o cumprir
o0 dever do Estado com a garantia de uma experiéncia educativa
com qualidade a todas as criangas na Educacdo Infantil
(MORAES, 2010).
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Com base nessas condic¢des, as DCNEIs apontam que as
instituicbes de Educacdo Infantil, na organizacdo de sua
proposta pedagogica e curricular, necessitam:

e Garantir espacos e tempos para participagdo, o didlogo e
a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacao
das diferentes formas em que elas se organizam;

e Trabalhar com os saberes que as criancas Vao
construindo a0 mesmo tempo em que Sse garante a
apropriacdo ou construcdo por elas de novos
conhecimentos;

e Considerar a brincadeira como a atividade fundamental
nessa fase do desenvolvimento e criar condi¢Ges para
que as criancas brinquem diariamente;

e Propiciar experiéncias promotoras de aprendizagem e
consequente desenvolvimento das criangas em uma
frequéncia regular;

e Selecionar aprendizagens a serem promovidas com as
criangas, ndo as restringindo a topicos tradicionalmente
valorizados pelos professores, mas ampliando-as na
direcdo do aprendizado delas para assumir o cuidado
pessoal, fazer amigos, e conhecer suas proprias
preferéncias e caracteristicas;

e Organizar os espagos, tempos, materiais e as interagoes
nas atividades realizadas para que as criangas possam
expressar sua imaginagdo nos gestos, no corpo, na
oralidade e/ou na lingua de sinais, no faz de conta, no
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desenho, na danga, e em suas primeiras tentativas de
escrita;

Considerar, no planejamento do curriculo, as
especificidades e os interesses singulares e coletivos dos
bebés e das criancas das demais faixas etarias, vendo a
criangca em cada momento como uma pessoa inteira na
qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e
linguisticos integram-se, embora em permanente
mudanca;

Abolir todos os procedimentos que ndo reconhecam a
atividade criadora e o protagonismo da crianga pequena
e que promovem atividades mecanicas e nao
significativas para as criancas;

Oferecer oportunidade para que a crianga, no processo de
elaborar sentidos pessoais, se aproprie de elementos
significativos de sua cultura ndo como verdades
absolutas, mas como elaboragdes dindmicas e
provisorias;

Criar condicbes para que as criancas participem de
diversas formas de agrupamento (grupos de mesma idade
e grupos de diferentes idades), formados com base em
critérios  estritamente  pedagdgicos, respeitando o
desenvolvimento fisico, social e linguistico de cada
crianca;
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Possibilitar oportunidades para a crianga fazer
deslocamentos e movimentos amplos nos espacos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a
instituicdo, e para envolver-se em exploracdo e
brincadeiras;

Oferecer objetos e materiais diversificados as criancas,
que contemplem as particularidades dos bebés e das
criancas maiores, as condi¢Oes especificas das criancas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, e as diversidades
sociais, culturais, étnico-raciais e linguisticas das
criancgas, familias e comunidade regional;

Organizar oportunidades para as crian¢as brincarem em
patios, quintais, pracas, bosques, jardins, praias, e
viverem experiéncias de semear, plantar e colher os
frutos da terra, permitindo-lhes construir uma relagéo de
identidade, reveréncia e respeito para com a natureza,

Possibilitar o acesso das criancas a espacos culturais
diversificados e a praticas culturais da comunidade, tais
como apresentacdes musicais, teatrais, fotograficas e
plasticas, e visitas a bibliotecas, brinquedotecas, museus,
monumentos, equipamentos publicos, parques, jardins.
Um tdpico a ser destacado diz respeito as experiéncias de
aprendizagem que podem ser promovidas (MORAES,
2010, p.11).
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Elas s&o descritas no artigo 9° da Resolugdo CNE/CEB n°
5/09 como experiéncias que podem ser selecionadas para
compor a proposta curricular das unidades de Educacéo infantil.
As experiéncias apontadas visam promover oportunidades para
cada crianca conhecer o mundo e a si mesmas, aprender a
participar de atividades individuais e coletivas, a cuidar de si e a
organizar-se. Visam introduzir as criancas em praticas de
criacdo e comunicacdo por meio de diferentes formas de
expressdo, tais como imagens, can¢des e musica, teatro, danca e
movimento, assim como a lingua escrita e falada, sem esquecer-
se da lingua de sinais, que pode ser aprendida por todas as
criancas e ndo apenas pelas criancas surdas (BRASIL, 2009).

Conforme as criancas se apropriam das diferentes
linguagens, que se inter-relacionam, elas ampliam seus
conhecimentos sobre 0 mundo e registram suas descobertas pelo
desenho, modelagem, ou mesmo por formas bem iniciais de
registro escrito. Também a satisfacdo do desejo infantil de
explorar e conhecer o mundo da natureza, da sociedade e da
matematica, e de apropriar-se de formas elementares de lidar
com quantidades e com medidas deve ser atendida de modo
adequado as formas das criancas elaborarem conhecimento de
maneira ativa, criativa. Todas essas preocupagdes, além de
marcar significativamente todas as instituicbes de Educacdo
Infantil do pais, devem ainda estar presentes em trés situacdes
que sdo apontadas nas DCNEIs:

1) O compromisso com uma Educacdo
infantil de qualidade para todas as criancas ndo pode
deixar de ressaltar o trabalho pedagdgico com as
criancas com deficiéncia, transtornos globais de
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
Em relacdo a elas, o planejamento das situacdes de
vivéncia e aprendizagem na Educacdo Infantil deve:
0 garantir-lhes o direito a liberdade e a participagédo
enquanto sujeitos ativos [...] O trabalho em grupo,
aprendizado cooperativo, uso de tecnologias,
diferentes metodologias e diferentes estilos de
aprendizagem; o oferecer, sempre que necessarios
materiais adaptados para elas terem um melhor
desempenho; o garantir o tempo que elas necessitam
para realizar cada atividade, recorrendo a tarefas
concretas e funcionais por meio de metodologias de
ensino mais flexiveis e individualizadas, embora néo
especialmente diferentes das que sdo utilizadas com
as outras criancas; o realizar uma avaliagdo
processual que acompanhe suas aprendizagens com
base em suas capacidades e habilidades, e ndo em
suas limitacGes, tal como deve ocorrer para qualquer
crianca; o estabelecer contato frequente com suas
familias para melhor coordenagéo de condutas, troca
de experiéncias e de informacdes (BRASIL. 2009,
p.31).

O importante é reconhecer que a Educacdo Inclusiva s se
efetiva se 0s ambientes de aprendizagem forem sensiveis as
questdes individuais e grupais, e neles as diferentes criancas
possam ser atendidas em suas necessidades especificas de
aprendizagem, sejam elas transitorias ou ndo, por meio de acoes
adequadas a cada situacao.

2) A Educacdo infantil deve atender a demanda das
populagbes do campo, dos povos da floresta e dos
rios, indigenas, quilombolas por uma educagdo e
cuidado de qualidade para seus filhos [..] Para tanto
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ele deve: o estabelecer uma relagdo organica com a
cultura, as tradigdes, os saberes e as identidades das
diversas populacdes; o adotar estratégias que
garantam o atendimento as especificidades das
comunidades do campo, quilombolas, ribeirinhas e
outras — tais como a flexibilizacdo e adequacdo no
calendario, nos agrupamentos etarios e na
organizacdo de tempos, atividades e ambientes — em
respeito as diferencas quanto a atividade econbmica
e a politica de igualdade, e sem prejuizo da
qualidade do atendimento, com oferta de materiais
didaticos, brinquedos e outros equipamentos em
conformidade com a realidade das populacdes
atendidas, evidenciando ainda o papel dessas
populacbes na producdo de conhecimento sobre o
mundo. Esta demanda por ampliacdo da Educacdo
Infantil para além dos territérios urbanos € nova e se
integra a preocupacdo em garantir as populagdes do
campo e indigena, e aos afrodescendentes uma
educacdo que considere os saberes de cada
comunidade, ou grupo cultural, em produtiva
interacdo com os saberes que circulam nos centros
urbanos, igualmente marcados por uma ampla
diversidade cultural (BRASIL, 2009, p.40).

3) Quando oferecidas, aceitas e requisitadas pelas
comunidades indigenas, as propostas curriculares na
Educacdo Infantil devem: proporcionar as criangas
indigenas uma relacdo viva com os conhecimentos,
crengas, valores, concepcBes de mundo e as
memorias de seu povo; o reafirmar a identidade
étnica e a lingua como elementos de sua
constituicdo; ao dar continuidade a educacdo
tradicional oferecida na familia e articular-se as
praticas socioculturais de educagdo e cuidado
coletivos da comunidade; o adequar calendario,
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agrupamentos etarios e organizagdo de tempos,
atividades e ambientes de modo a atender as
demandas de cada povo indigena (BRASIL, 2009,
p.45).

27 A AVALIACAO E A CONTINUIDADE DOS
PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS

Na Educacdo Infantil a avaliagdo da aprendizagem é
instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdgica na busca
pelo professor de melhores caminhos para orientar as criangas,
conforme ele pesquisa que elementos podem estar contribuindo,
ou dificultando, as possibilidades de expressdo da crianga, sua
aprendizagem e desenvolvimento. As DCNEIs consideram que a
avaliacdo deve ser processual e incidir sobre todo o contexto de
aprendizagem: as atividades propostas e 0 modo como foram
realizadas, as instrucbes e os apoios oferecidos as criangas
individualmente e ao coletivo de criangas, a forma como o
professor respondeu as manifestacbes e as interacBes das
criangas, 0S agrupamentos que as criangas formaram o material
oferecido e 0 espaco e 0 tempo garantidos para a realizacdo das
atividades (BRASIL, 2013).

Conhecer as preferéncias das criancas, sua forma de
participar nas atividades, seus parceiros prediletos para a
realizacdo de diferentes tipos de tarefas, suas narrativas, e outros
pontos pode ajudar o professor a reorganizar as atividades de
modo mais adequado ao alcance dos propoésitos infantis e das
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aprendizagens coletivamente trabalhadas. Ele podera entdo
fortalecer, ou modificar, a situacdo, de modo a efetivar o projeto
politico pedagogico de cada instituicdo. A avaliacdo deve se
basear na observacdo sistematica dos comportamentos de cada
crianga, das brincadeiras e intera¢Ges das criangas no cotidiano,
com utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e
criancas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.), feita ao
longo do periodo em muitos e diversificados momentos
(MORAES, 2010).

A documentacdo dessas observacbes e outros dados
sobre a aprendizagem da crianca devem acompanhé-la ao longo
de sua trajetdria da Educacgéo Infantil e ser entregue por ocasido
de sua matricula no Ensino Fundamental, para garantir uma
atencdo continuada ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca e compromissada em apontar
possibilidades de avancos (OLIVEIRA e CRUZ, 2010).

Para garantir a continuidade dos processos de
aprendizagem das criangas, devem ser criadas estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transi¢cdo vividos pela
crianca quando de seu ingresso na instituicdo de Educacdo
infantil, considerando a necessaria adaptacao das criangas e seus
responsaveis as praticas e relacionamentos que tém lugar
naquele espaco, e visar ao conhecimento de cada crianca e de
sua familia pela equipe da Instituicdo, de suas mudancas de
turmas no interior da instituicdo, e sua transi¢do da creche para a
pré-escola, e desta para o Ensino Fundamental (MORAES,
2010).
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CAPITULO 3

A LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL

rabalhar com a crianca € enriquecer nossa

experiéncia de vida, devido aos desafios

encontrados nesse trajeto. Nesse contexto, a
leitura iniciada na educacéo infantil com as criangas abre espaco
para a busca do prazer de ler. Acredita-se que o ato do professor
contar histérias para as criancas pode desenvolver diversas
formas de linguagem, ampliando seu vocabulario. E a leitura
proporciona a ela viver seu imaginario de forma ludica e
prazerosa. Mas como os professores podem contribuir para o
processo da leitura iniciada na educacdo infantil sem perder seu
carater ludico e prazeroso?

A propria histéria da leitura, nos mostra que este € um
problema antigo, pois, inicialmente a leitura era para elite
somente. Com o passar dos anos outros poucos favorecidos, ou
seja, a massa comecou a ter este acesso. Segundo Perroti (1990):

Até entdo, era quase natural conceber a leitura como
comportamento restrito a pequenas parcelas da
populagcdo  pertencentes as elites. Enquanto
comportamento geral, das massas, o fendbmeno é
novo no Brasil, estando talvez ainda no que
poderiamos chamar de “fase heroica”. Em outras
palavras, lutamos com niveis prévios, como
alfabetizacdo da imensa massa de brasileiros que ndo
conseguiram e ndo consegue ir a escola, lutamos
com uma infraestrutura educacional e cultural
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extremamente precdria, lutamos com habitos e
atitudes arraigadas na cultura e que ndo sdo vencidos
com facilidade (PERROTI, 1990, p.13).

A leitura ao longo de seu processo historico na escola
tem um carater alfabetizador, muitas vezes, torna-se um ato de
aprender a ler decifrando o codigo da escrita. Portanto é
necessario um estimulo em torno da leitura, ou seja, mudar essa
visdo de leitura para conhecer a escrita, desenvolvendo
metodologias que despertam o gosto por esta. Conforme
Manguel (1997):

Em todas as sociedades letradas, aprender a ler tem
algo de iniciacdo de passagem ritualizada para fora
de um estado de dependéncia e comunicagdo
rudimentar. A crianga, aprendendo a ler, é admitida
na memoria comunal por meio de livros,
familiarizando-se com um passado comum que ela
renova, em maior ou menor grau, a cada leitura
(MANGUEL, 1997, p.89).

O estimulo & leitura deve ser iniciado com o habito de ler
em familia, fazendo da leitura algo cotidiano, pois esse é um
processo que a torna algo simples e natural. Mas a realidade é
outra, muitas vezes, a familia ndo participa da educacao para a
leitura. Entende-se que o ato de ler deveria ser praticado de
forma a se tornar um prazer, em busca do conhecimento
intelectual, moral e social. Destaca-se o pensamento de Paulo
Freire no que se refere a importancia do ato de ler, essa pesquisa
pretende assim, refletir sobre a préatica pedagdgica no que se
refere o ato de ler de forma prazerosa. E preciso pensar como
podemos formar bons leitores, de forma a incentivar o uso da
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imaginacao, criatividade, agucar todos os sentidos, buscando o
conhecimento e também a leitura do mundo. Conforme diz
Freire (2001):

Parece indispensavel, ao procurar falar de tal
importancia, dizer algo do processo em que me
inseri enquanto ia escrevendo este texto que agora
leio o processo que envolvia uma compreensao
critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificagdo pura da palavra escrita ou da
linguagem, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo (FREIRE, 2001, p.11).

A realidade social ainda é marcada pelo alto indice de
adultos que nédo leem, tornando-se alienados diante do contexto
social em que vivem (PERROTI, 1990). Acredita-se assim, em
uma pratica educativa onde a leitura deve ser incentivada desde
a educacdo infantil, pelos professores, pois deste modo, eles
oferecerdo estimulos para as criancas a ter prazer em ler. Assim,
ao ingressarem no primeiro ano do Ensino Fundamental ja terdo
estimulos para o desenvolvimento de bons leitores, tornando um
fator determinante para o sucesso da leitura pela vida adulta.

Terzi (1995), afirma que “alguns pesquisadores como
Durkim, Beck, Mckee, Brzeinski e Harrison investigaram 0s
efeitos da aprendizagem da leitura precoce no desempenho
escolar” (TERZI, 1995, p.14). Segundo eles, o dominio da
leitura antes de a crianga iniciar a primeira série € um fator
determinante de seu bom desenvolvimento como leitora. Ou
seja, o fato de a crianca estar inserida numa cultura letrada tem
uma influéncia positiva significativa em seu progresso em
leituras nas primeiras séries escolares.
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O professor de educagéo infantil deve estar preparado
para uma pratica diaria sobre a leitura, oferecendo condicdes de
desenvolvimento do letramento das criangas, tornando sua
pratica educativa, mais que uma arte de contar histéria somente.
E necessario considerar a leitura como um todo, atribuindo uma
pratica de aprendizagem que considere também todo o contexto
em que este aluno esta inserido. Para Brito (1998, p. 12) para ser
letrado “ndo basta apenas saber ler e escrever ¢ preciso também
saber fazer uso do ler e escrever, saber responder as exigéncias
de leitura e escrita que a sociedade faz continuamente”.
Conforme Brito (2005) afirma:

O grande desafio da educacdo infantil esta
exatamente em, em vez de se preocupar em ensinar
as letras, numa perspectiva redutora de alfabetizagdo
(ou de letramento), construir as bases para que as
criangas possam participar criticamente da cultura
escrita, conviver com essa organizagdo do discurso
escrito e experimentar de diferentes formas os
modos de pensar escrito (BRITO, 2005, p.16).

Assim como a escrita, a leitura requer um continuo
exercicio. Somos produtos de vivéncias e interacfes com o0 meio
no qual estamos inseridos neste contexto social. Partindo deste
pressuposto, a leitura é um processo a ser praticado desde a
infancia, e essa pratica deve estar presente no inicio da vida
escolar, o primeiro contato estruturado por uma metodologia
prazerosa, ligada com seu desenvolvimento natural da crianca,
gue por sua vez, vivencia a leitura como parte de sua realidade.
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3.1 A INFANCIA E O LUDICO

A infancia deveria ser o melhor momento de nossas
vidas, onde pode-se brincar livremente pulando corda, jogando
amarelinha, esconde-esconde, peteca, bola de gude, entre outras
brincadeiras, mas quando pensa na infancia, logo nos vem a
mente um momento de nossas vidas que foi e ndo volta mais,
deixando para muitos, saudades. Segundo Batista (2009):

E possivel dizer que os adultos que tiveram uma
infancia marcada pela vivéncia em grupos de
brincadeiras e forte sentimento de coletividade, e
que a qualificam como positiva, tendem a tentar
reproduzir no presente aquilo que entendem como
positivo para oferecer as geragdes mais novas com
as quais convivem, mediante sua pratica como
educadores, pais e mdes, e no oferecimento de
condicBes de experiéncias semelhantes (na medida
do possivel), orientados pela imagem que fazem da
crianca e da infancia (BATISTA, 2009, p.42).

Por outro lado, analisamos a infancia como uma etapa do
desenvolvimento humano pela qual se constr6i parte do
conhecimento do mundo que nos cerca. Como relata Silva
(2008):

Quando nos referimos a infancia, somos levados a
pensa-la em sua relagdo cronoldgica, como uma
etapa do desenvolvimento do ser humano, ou ainda,
como uma viagem ao interior de nés mesmos, onde
encontramos lembrangas de um tempo que se foi e
ndo volta mais (SILVA, 2008, p.41).
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Desde o nascimento e através das experiéncias com o
outro e 0 meio, a crianca vai construindo seu conhecimento.
Essa construcdo marca as etapas de sua vida, que se configura
como o tempo de sua infancia, que por sua vez, serd diferente
dos outros, como também a prdpria concepgdo de infancia de
sua época. Martins Filho (2005) diz que:

Podemos inferir que a variedade de vivéncias e
contextos socioculturais das criangas permite-nos
falar ndo numa infancia, mas em infancias, que séo
multiplas e plurais nas suas mais diversas formas de
manifestacbes e produgdes culturais (MARTINS
FILHO, 2005, p. 01).

Por outro lado, participar ativamente desse processo de
desenvolvimento enquanto adulto, educador, deveria ser de
primordial importancia, como também se entusiasmar e se
encantar, pois de certa forma estamos inserindo a crianga no
mundo de nossa cultura. Essa insercdo se da a principio quando
sdo apenas bebés e s6 conseguir comunicar de forma intuitiva,
com compreensdo e carinho. Finalmente a crianca comega a
andar, falar, tocar tudo a sua volta, assim construindo todo um
conhecimento das experiéncias vividas. Pode-se dizer partindo
dessa premissa, que a crianca vai se tornando a alegria da vida
das pessoas, e muitas vezes depositam nelas as esperancas de
um futuro melhor. Mas néo se pode esquecer que sdo criangas e
cabe aos pais, adultos e professores a tarefa de permitir que elas
vivam intensamente conquistando assim, o direito de ser crianca
e ser feliz (SILVA, 2008).
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E interessante apontar toda infancia como uma 6tima
fase na vida, um momento Unico e marcante. Mas nem todas as
infancias sdo assim, e quando € perguntada qual a concepg¢éo de
infancia, logo nos veem a mente um ser humano pequeno, fragil,
inocente, natural, sem maldade e sem as preocupagfes de um
adulto. Talvez esta seja uma maneira pela qual tentam defini-la e
acabam por esquecer-se de analisar que nem todas as infancias
sdo assim, deve-se sempre considerar que em nossa atualidade
existem varias concepcbes de criancas e infancias. Todavia
sempre considerar 0 meio social e cultural ao qual esta crianca
estéd inserida, ou seja, “a crianga € um sujeito historico”.

“A ideia de infancia ¢ forjada nos diferentes contextos
sociais, econdmicos, politicos, culturais, que por sua vez,
mudam através dos tempos e dos lugares” (DIDONET, 2002, p.
92). Dessa forma, diante de uma pesquisa que visa valorizar o
prazer de ler desde a educacdo infantil, acredita-se ser necessario
conhecer melhor esse universo infantil. Mas como definir a
crianca em uma sociedade que esta em constantes
transformac0es socioculturais-econémicas-politicas?

Conforme Fortuna (2005, p. 10) “corre-se um grande
risco ao tentar definir o que é uma crianca de forma conclusiva,
uma vez que, enquanto o fazemos, a infancia ja mudou” assim,
entende-se que ndo se pode admitir na sociedade atual um
modelo de crianga fechado e acabado. E sim, refletir sobre essa
crianca na atualidade para que desta forma, se torne possivel
trazer para a pratica educativa, subsidios tedricos que auxiliem
na forma de como os professores irdo trabalhar com o seu
sujeito presente, real em sala de aula.
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Ao considerar e compreender 0s varios contextos ao qual
a crianca esta inserida podem obter informacdes sobre as varias
concepcdes de infancia, e a diversidade cultural destas. Como
relata Batista (2009):

A necessidade de compreender as criancas exige
caracteriz-la concreta e historicamente. Para isso, é
preciso  desvendar as relagbes entre o0s
condicionamentos sociais, politicos, econdmicos e
culturais, das quais emerge o conceito de crianca. A
ideia de que existe uma crianca Unica, abstrata,
desvinculada da realidade e da dindmica da
sociedade ndo pode ser sustentada (BATISTA, 2009.
p.20).

Pode-se dizer que quando compreende que existem
varias concepcles de infancias e criancas, estamos refletindo
sobre as possibilidades de melhorar a pratica educativa com
leituras oferecidas a criancas de realidades diferentes. Promove-
se assim, uma melhoria na qualidade de ensino, pois conhecer
melhor esse aluno implica na escolha de livros que auxiliem no
incentivo da leitura por prazer. Além disso, a escolha de livros
resulta em novos conhecimentos sobre as criancas de hoje,
facilita a interacdo do professor com seu aluno, pois é através da
interacdo com o meio fisico e social que a crianca vai se
desenvolver de forma Unica e integrada.

Portanto, ao considerar a crianga enquanto sujeito
histdrico, que traz com ela toda uma bagagem cultural, a pratica
educativa deve ter como intuito envolver uma visdo diferenciada
da crianca idealizada por n6s como sendo um ser ingénuo sem
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conhecimento, “como se fosse uma folha em branco”, “uma
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tabua rasa” que aos poucos vai se escrevendo sua historia
(BATISTA, 2009, p. 27). Enquanto professores de educacao
infantil é preciso reconhecer a necessidade de ampliar o
conhecimento sobre as concepcOes de infancia, para que desta
forma possamos ter melhor compreensdo do desenvolvimento
infantil. Deixar de lado as concepcdes equivocadas e
generalistas que temos de crianca.

Como relata Didonet (2002, p. 92), deve-se “deixar de
lado ideias de ‘“neutralidade”, “objetividade” e “ingenuidade”
diante dos temas da crianga e da sua educagdo”. Deste modo,
cabe aos educadores considerar que a crianga é parte integrante
da histéria e suas mudangas e 0s acontecimentos sociais,
culturais e politicos influenciam a sociedade, sendo assim, a
crianca é parte integrante desta realidade em constante mudanca.
E enquanto professores de educacdo infantil é preciso abrir
espaco para essa crianga, sem preconceitos e ideias
ultrapassadas sobre a infancia, pois os professores e adultos em
geral tém grande influéncia na vida desta e é também através
desta influéncia que se constroi sua identidade. Sabe-se que a
familia é a primeira influéncia na vida da crianca e os vinculos
afetivos surgem e muitas vezes sdo determinantes no
desenvolvimento da sua socializagdo e formagdo da sua
personalidade.

Depois da familia, vem a escola com sua contribui¢do no
desenvolvimento da crianca. Assim, quando se analisa a crianca
como sujeito ativo do seu processo historico, percebe-se a
influéncia que a familia, o adulto e a instituicdo de educacéao
infantil tém sobre ela. Essas experiéncias advindas desta
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interacdo tém contribuicdo muito significativa para o
desenvolvimento da crianca. As mediacdes do adulto devem
permitir a crianga construir sua identidade assim como afirma
Didonet (2002):

O importante é que a0 mesmo objetivo central seja
buscado por todas as politicas e por todas as
propostas pedagdgicas - o desenvolvimento integral
integrado da crianca, na perspectiva do direito a
educacdo desde o nascimento. Integral por envolver
os aspectos fisico, social, emocional e cognitivo.
Integrado como parte do contexto de interagdes
sociais e ambientais da crianca, por intermédio da
mediacdo dos adultos, entre eles o educador, e das
outras criangas, constroi sua identidade, seus
conhecimentos, seu comportamento, sua integracdo
social (DIDONET, 2002, p.96).

E essa interagdo que nos remete pensar a crianca
enguanto sujeito social e parte integrante de um contexto em que
se d& sua educagdo. Assim a educagdo infantil € importante para
a vida da crianga, mas acreditamos ser necessaria uma
articulacdo entre familia e escola com intuito de exercer o bem-
estar da crianca, e dar condicdes para se desenvolver facilitando
0 processo educativo. Assim afirma Didonet (2002).

Como sujeito social, a crianca é parte intrinseca de
uma familia, membro da comunidade, inserida,
numa sociedade. Seu desenvolvimento, bem como
sua educacdo, acontece na familia, no seu ambiente
socioeconémico, cultural e politico e no centro pré-
escolar e ndo “assepticamente” em um deles,
segundo objetivos individualistas e idealistas.
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Familia e centro pré-escolar, portanto, devem estar
bem articulados, tentando uma educacdo coerente.
Objetivos comuns e estratégias complementares
facilitam o processo educativo e ndo traumatizam a
crianca (DIDONET, p.92).

Essa unido entre escola e familia, pode ser um meio pelo
qual os professores podem se unir aos pais no processo de
valorizacdo de estimulo as leituras, iniciadas em casa. Deste
modo, cabe aos professores dar continuidade a leitura na escola,
pois esta agdo pode vir a ser um recurso utilizado para alcangar a
autonomia e a cidadania da crianca. Portanto, acreditar em um
futuro melhor para nossas criancas € valorizar cada uma delas, o
meio em que vivem assim como, a cultura na qual estio
inseridas. Sendo assim, a educacdo precisa voltar-se também
para a utilizacdo dos conhecimentos prévios do aluno, como
uma primeira leitura da sua realidade. A partir desse
conhecimento, acredita-se que sera desenvolvido todo um
trabalho sistematizado, utilizando também as teorias de
desenvolvimento da crianga, para melhor compreende — 1a em
sua atualidade, assim como relata Friedmann (2005):

E importante contextualizar a crianca a qual estou
referindo-me, pois é este dado diferencial e
fundamental para o meu trabalho. Junto as
contribuicdes das teorias sobre desenvolvimento
infantil, que partem de uma crianca idealizada, para
realizar suas afirmacfes, podemos ter um panorama
mais préximo da crianga real com a qual nos
convivemos (FRIEDMANN, 2005, p.11).
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A tomada de consciéncia dessa realidade possibilita ao
professor apropriar-se de um caminho percorrido pela historia
da inféancia, para estar refletindo sobre a crianga de hoje, ndo
tomando toda teoria como conhecimento fechado e Unico, e sim,
partir de uma educagdo em que professor e aluno crescem juntos
em sua aprendizagem, tornando-a significativa e respeitando a
individualidade de cada crianca. Pois segundo Didonet (2002, p.
94).

Cada crianga tem seu momento e seu ritmo préprio.
Embora o desenvolvimento psicolégico siga as
mesmas fases ou etapas, o tempo de cada uma pode
variar de crianga para crianca. Em consequéncia, as
motivacdes também. Dai a flexibilidade inerente a
forma de conduzir as atividades no grupo de
criancas (DIDONET, 2002, p.94).

Desta forma, procurar compreender o universo infantil, é
também considerar a sua bagagem cultural, as informaces, 0s
conhecimentos e as vivéncias que cada crianca traz com ela.
Precisam-se compreender o0s aspectos do desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, percebendo qual o real papel da
educacéo infantil na vida do nosso aluno e qual a contribuicdo
de praticas educativas ludicas no seu desenvolvimento
intelectual, social, moral e cognitivo. Tais praticas devem ser
planejadas e desenvolvidas de modo que as criangas possam
interagir em um espaco mais humano e feliz. Neste contexto, é
fundamental promover acgdes que valorizem de forma
significativa a crianga enquanto cidada, considerando sempre
sua condicao de sujeito ativo no processo da sua aprendizagem e
valorizar sua cidadania, ou seja, ter um novo olhar para a crianca
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como proposto pela ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) em 1990 e apresentado por Leite Filho (2001):

A ECA, ao regulamentar o art. 227 da Constitui¢do
Federal, insere as criangas no mundo dos direitos,
mais especificamente no mundo dos Direitos
humanos, reconhecendo-as como pessoas em
condi¢Bes peculiares de desenvolvimento, ndo as
considerando como adultos e garantindo-lhes os seus
direitos, assegurados em lei especial. Essa lei
contribui com a construcdo de uma nova forma de
olhar a crianga — a visdo de crianga como cidada.
Pela ECA, a crianca é considerada como sujeito de
direito. Direito ao afeto, direito de brincar, direito de
querer, direito de ndo querer, direito de conhecer,
direito de sonhar e de opinar (FILHO, 2001, p. 31-
32).

Nesta relacdo com a criangca é preciso considerar uma
aprendizagem significativa que envolva o respeito a sua
cidadania. E neste caminhar, a construcdo do conhecimento pela
crianca, predispGe de uma aprendizagem lldica, realizada pela
mediacdo do professor, que com o ludico conseguira atingir
mais facilmente o universo infantil. Sendo assim, a crianga
podera aprender brincando, divertindo-se através de jogos
brincadeiras, leituras de historias infantis, entre outros recursos
que cabe ao educador criar. Mas o desafio maior esta em fazer
da educacdo infantil um espaco para aquisicdo de conceitos
bésicos para sua vivéncia em sociedade e desenvolvimento
social, afetivo, fisico, cognitivo (BATISTA, 2009).

E para tanto as atividades ludicas devem ser valorizadas
no ambiente da sala de aula como um recurso que ira possibilitar
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a crianga uma condigdo motivadora, agradavel para se aprender,
através das brincadeiras propostas. Brincando a crianca pode
reproduzir e recriar, ordenar 0 mundo a sua volta, além de lhe
proporcionar as mais diferentes descobertas. E essas
experiéncias podem ser vivenciadas também através de leituras
que irdo leva-la para o mundo da fantasia, da criacdo, do faz-de-
conta, no qual ela consegue expressar-se de forma natural e
criativa, criando vinculos afetivos com a histéria (FILHO,
2002).

Por isso, muitas vezes as criangas gostam de ouvir as
historias preferidas vérias vezes como relata Batista (2007, p.
115) “elas pedem para ouvir, repetidas vezes, aquelas historias
nas quais encontram um maior vinculo como o momento afetivo
pelo qual estdo passando™. A crianga tem suas proprias ideias,
devemos enquanto professores saber ouvir, respeitar as opinides
para que a aprendizagem inicial seja um alicerce para
desenvolvimento de sua personalidade, por isso a escola que
trabalha com a infancia deve.

[...] garantir os alicerces essenciais para o
desenvolvimento de uma aprendizagem inicial
consistente. Para isto, € fundamental a pratica de
atividades que levem a crianca a relacionar-se, ser e
tornar-se, pensar, imaginar, compreender,
movimentar-se e expressar-se, participando e
contribuindo na construcdo do conhecimento. As
criangas aprofundam a sua compreensdo jogando,
conversando, planejando, perguntando,
experimentando, testando, repetindo e refletindo
(MENDONCGA, 2007, p. 67).
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Sendo assim, o trabalho a ser realizado na educacdo
infantil precisa ser voltado a ludicidade através de um processo
dindmico e continuo em que o papel do professor € perceber as
necessidades de cada aluno, oportunizando sempre recursos
variados para contribuir de forma significativa para a
aprendizagem deste, pois as brincadeiras exercem um papel
importante na construcdo de identidade da crianca. Dessa forma,
enquanto brinca ela tem um espaco com ela mesma e com 0
meio, onde recria e interpreta o mundo em que vive. E ainda “ao
brincar, ainda, a crianga esta afirmando valores e sentimentos
morais e éticos, percebendo o que é certo e 0 que é errado. Em
outras palavras, estd criando as bases de sua personalidade”
(PASCHOAL; MELLO, 2007, p. 46).

Deste ponto de vista, a leitura praticada como uma
brincadeira, ou seja, com intuito lddico, deve favorecer o
interesse do aluno e a0 mesmo tempo ser prazeroso para ele. E a
narrativa é uma das formas ludicas de envolver a crianga e pode
contribuir para um crescimento intelectual. Batista (2007) diz
que:

O aspecto ludico da narrativa assegura, ndo sO a
gratificacdo do receptor, mas também, faz-lhe um
elogio intelectual, na medida em que suas previsdes
aproximam de solugbes do como. Fica, assim,
evidenciado que o prazer advindo do jogo ficcional
ultrapassa as fronteiras da simples gratificacdo
competitiva, ao mostrar que as estruturas
organizadas em narrativa sdo construtoras de sentido
(BATISTA, 2007, p.107).
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Ao contar historias para nossos alunos, mesmo que
inconsciente eles manifestam o que vivenciam das leituras. E
essas experiéncias muitas vezes sdo presenciadas em suas
brincadeiras, formando conceitos que serdo utilizados na sua
vida adulta, pois é através das brincadeiras e leituras que as
criangas extravasam seus desejos e sentimentos, aprendem a
respeitar o outro se socializando e resgatando sua cultura. Neste
contexto, ao narrar uma bela historia para a crianca, provoca-se
emocdo na mesma, a ponto dela se envolver tanto na historia,
que usa sua imaginagéo para projetar-se na mesma. Desta forma
a narrativa:

Pelo processo de “viver” temporariamente os
conflitos, as angustias e alegrias dos personagens de
uma historia, o receptor pode multiplicar as suas
proprias alternativas de experiéncia do mundo. O
personagem pode, entdo, emprestar ao receptor sua
grandeza e seus limites, vislumbrando outras formas
de viver e ver o mundo (BATISTA, 2007, p. 107).

A narrativa proporciona diversdo através de dindmicas
que seduzem, utilizam a voz envolvendo a crianga na historia do
principio ao fim dela. Assim a aprendizagem com leitura deve
ser enriquecedora, em que as criancas possam se desenvolver
como sujeitos ativos e criativos da sua aprendizagem, tornando-
se o0 principal agente desta construgdo. Portanto, € fundamental
na educacéo infantil a responsabilidade de todos os envolvidos
proporcionarem condices para uma pratica educativa
comprometida com a ludicidade. De acordo com Didonet
(2002):
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A ludicidade é uma caracteristica essencial da
crianca. Tudo para ela é um jogo. O brinquedo é sua
forma prépria de relacionar-se com o mundo. Pelo
brinquedo ela mergulha no significado dos objetos e
das situacBes, apreende-0s, incorpora-0s ao seu
conhecimento e a seu mundo. Brincar é a coisa mais
séria, mais absorvente de uma crianca. E brincando
que ela se desenvolve fisica e psiquicamente. Todas
as atividades educativas em instituicdes devem ter
um caréater ludico (DIDONET, 2002, p.94).

Assim, trabalhar na educacdo infantil e entrar para esse
universo fantastico onde o ladico prevalece, € participar do
imaginario da crianga, atribuindo significados para essa
imaginacdo. Pois o ladico ndo é algo inato, e sim uma interacéo
com o outro e desta forma, aproxima professor e aluno, que por
sua vez, faz do brincar um aprendizado para a vida. E ainda diz
Paschoal (2007):

Na organizagdo do conhecimento empirico da
crianca, devemos considerar as situacfes de
aprendizagem que sdo geradas na sala de aula, nas
brincadeiras, nas conversas, na hora do conto, entre
outros. E, nestes momentos, que ela comeca a
entender melhor o seu viver e expde sua maneira
infantil de ler/ver o mundo (PASCHOAL, 2007,
p.95).

E necessario proporcionar espago em sala de aula para as
brincadeiras, onde as criancas aprendem a resolver os conflitos
que surgem. Como diz Paschoal e Mello (2007) acredita-se que:
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Na medida em que nos convencemos de que o
brincar é a atividade da qual a crianga mais conhece
0 mundo fisico e mais é levada a organizar e a
reorganizar seus processos de pensamento, ao
mesmo tempo em que conquista as mudancas
qualitativas mais significativas de sua personalidade,
passamos a buscar as condigdes para garantir que
este espaco privilegiado em nossa atividade docente
na escola da infancia (PASCHOAL; MELLO, 2007,
p. 49).

Neste contexto, o brincar alegra, anima despertam nossos
melhores sentimentos, e por outro lado, contribui de maneira
significativa para que as criangas possam formar bons conceitos
do mundo que as cerca. Um mundo em que as brincadeiras
desenvolvam a autonomia, a criatividade, ao valorizar a sala de
aula como um espaco para essas a¢Oes ludicas, onde o professor
vai perceber cada crianca traz consigo, reconhecendo-a como
um sujeito de direitos, desenvolvendo suas capacidades e
habilidades (BATISTA, 2007).

Além disso, o educador pode levar o aluno a refletir
sobre sua realidade social e cultural através das brincadeiras e
dessa forma, oportunizar a este a interagdo com 0 outro ao
estabelecer uma troca de experiéncia para sua socializacdo, e
aprender a respeitar as diferencas. A pratica pedagdgica por sua
vez, tera um melhor direcionamento, pratica essa que respeita
sempre o direito da crianca a educacdo de qualidade, em que o
adulto venha ser o0 mediador dessa aprendizagem, pois:

A crianca ndo é um futuro homem, uma futura
mulher ou um futuro cidaddo. Ela é uma pessoa
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titular de direitos, com uma maneira préopria de
pensar e de ver o mundo. A escola deve propor,
desde a educacdo infantil, as experiéncias sobre as
quais sera possivel fundamentar seus saberes, seus
conhecimentos e suas habilidades (TONUCCI, 2005,
p.15).

As brincadeiras precisam ser reconhecidas como algo
sério, por isso, acredita-se que sdo papel da escola garantir
espacos para atividades ludicas, e professores que facam das
suas praticas educativas acBes, onde as brincadeiras
transformem as aulas. Assim afirmam Paschoal e Mello (2007):

O desafio estd em deixarmos as criangas livres para
brincar num espago provocador de experiéncias ricas
e diversificadas e aprender a enxergar, nessa
atividade, todos aqueles objetivos que temos
anunciado para nossas praticas. Se aprendermos a
ver no brincar todas as suas possibilidades, nosso
trabalho sera mais agradavel para ndés mesmos,
educadores, e profundamente mais importante para
nossas criangas, em seu presente e futuro
(PASCHOAL e MELLO, 2007, p.51).

Por meio de uma proposta educativa voltada para a
ludicidade, € preciso fazer do ato de ler algo divertido, ou seja, 0
livro ser utilizado como um recurso que possa envolver essa
ludicidade. Neste contexto, o livro se torna um meio pelo qual, a
crianca possa brincar e enriquecer sua imaginacdo, usar a
criatividade, desenvolver diversas formas de interacdo e
comunicacgéo, ou seja, pode enriquecer o cotidiano infantil nas
instituicOes de ensino da educacéo infantil (DIDONET, 2002).
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Entende-se que leitura deve ter como intuito principal o
prazer de ler, mas também que é uma oportunidade para essas
criangas construirem sua identidade social e cultural e valorizar
sua cidadania ao enxergar com criticidade sua realidade social. E
os professores por sua vez, devem fazer do simples ato de ler
para a crianga uma iniciativa de promover em nossa sociedade
atual, a construcdo de leitores que valorizem o habito de ler.
Essas acOes iniciadas desde a educacgéo infantil podem despertar
desde cedo o interesse da crianca para a forma como ira agir e
estar no mundo, compreender e interpretar a si proprio e a sua
realidade.

3.2 LITERATURA INFANTIL: UM IMPORTANTE
RECURSO PARA O DESENVOLVIMENTO DO PRAZER
DE LER

O ato de brincar para a crianca possibilita a diversdo o
entretenimento, assim como também se torna uma forma de
entender o mundo. E neste contexto de construcdo de
conhecimento que a fantasia, o faz-de-conta proporciona a
crianga vivenciar um mundo magico, em que se pode brincar,
imitar, inventar, expressar sentimentos, interagir com o outro.

A leitura por sua vez, também tem esse carater, pois
quando se é crianga as historias infantis encantam, suscitam a
imaginagao, despertam para o “mundo do faz de conta”, onde
tudo que existe nos livros é possivel, os seres inanimados as
fadas, as bruxas, 0os monstros, entre outros elementos presentes
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nas historias infantis. Aspecto esse totalmente importante para o
desenvolvimento cognitivo, e a0 mesmo tempo um processo que
tém implicacbes importantes também no desenvolvimento
enquanto sujeito historico, particularmente naquilo que se refere
a construcdo de significados sobre 0 mundo que a cerca. Neste
momento da infancia, esses elementos presentes na literatura
apontada como arte, sdo muito importantes, pois conforme
Coelho (2000):

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou
melhor, é arte: fendbmeno de criatividade que
representa 0 mundo, o homem, a vida, através da
palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o
imagindrio e o real, os ideais e sua possivel/
impossivel realizagao [...] (COELHO, 2000, p.27).

Além da diversdo, a leitura proporciona a criangca 0
observar, refletir, ouvir, sensacdes que provocam medo, alegria,
construindo gradativamente o prazer de uma boa leitura e
entendemos que a literatura tem estimulos para essa construgéo.
Nota-se que o livro tem esse “poder” de encantamento, quando
utilizado como instrumento de diversdo e brincadeira, em que a
leitura pode se tornar espaco para a aprendizagem da
imaginacao e de reinvencdo da realidade. Assim, ao ouvir uma
historia a crianca pode vivenciar um mundo imaginario viajando
através das historias, participando ativamente em cada cena
como se fosse um dos personagens do livro (KLEIMAN, 2000).

Deste modo, a literatura devido ao seu carater de
ludicidade e ficgdo, rico em textos que constituiu um mundo de
fantasia tém esse poder. Visa principalmente o despertar para o
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gosto de ler por prazer e conhecimento, uma leitura que vai além
de uma funcdo somente pedagogica, uma leitura de
encantamento que tem como intuito o envolvimento entre o livro
e a crianca. Que faz que essa interacdo se torne significativa e
possa ampliar o seu conhecimento dos diversos aspectos da
producdo de uma obra de arte literaria. Como afirma Zilberman
(1987):

Supondo este processo um intercAmbio cognitivo entre
e o texto e o leitor, verifica-se que esta implicado ai o
fendmeno da leitura enquanto tal. Esta ndo representa
a absorcdo de certa mensagem, mas antes uma
convivéncia particular com o mundo criado através do
imaginario. A obra de arte literaria ndo se reduz a um
determinado contetdo reificado, mas depende da
assimilacdo individual da realidade que recria
(ZILBERMAN, 1987, p.24).

Desta forma, acredita-se que a infancia é o melhor
momento para iniciar o processo de estimulo a leitura,
motivando as criangas desde cedo a criar habitos de ler por
prazer, utilizando como caminho as historias infantis e
principalmente os textos literdrios devido a sua riqueza de
detalhes, que promovem o entretenimento garantindo o interesse
continuo pela leitura. Sendo assim, o contato com o livro quanto
mais cedo melhor, pois esse fator pode contribuir para o
dominio da leitura na fase da aprendizagem da escrita. Desse
modo & crianga vai interagindo com o livro, formando seus
conceitos sobre 0 mundo com a contribuicdo da literatura
(BATISTA, 2007).
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Segundo Cunha (1991, p. 105), “se o homem se constitui
a proporcdo de conceitos, a infancia se caracteriza por ser o
momento basilar e primordial dessa constituicdo e a literatura
infantil um instrumento relevante dele.” Mas segundo Faria
(2004) em seu livro “Como usar a literatura infantil em sala”,
existem poucas iniciativas de trabalho com a literatura infantil e
também a falta de pesquisa de carater didatico para utilizacdo da
literatura infantil em sala de aula, que muitas vezes é utilizada
como uma mera abordagem pedagdgica, quando poderia ser um
valioso recurso para o estimulo a leitura prazerosa. E 0s poucos
professores que se propde a trabalhar com a literatura infantil
sdo desvalorizados. Essa falta de preocupacdo com o trabalho
voltado a literatura infantil esta presente até mesmo nos cursos
de formacdo de professores, raramente se encontra uma matéria
que desenvolva recursos didaticos para utilizacdo da literatura
em sala de aula.

Por outro lado, essa auséncia tem origens historicas que
foi se constituindo ao longo da histéria e o professor precisa
fazer um resgate a literatura infantil. Desse modo, podera ter
outra postura diante do trabalho com a literatura, que ndo seja
essa apontada por Faria (2004):

Esta postura, que considera a atividade menor o
trabalho com a literatura para criangas e jovens em
geral (pesquisa, analise, avaliagdo, usos na escola),
tanto no que diz respeito a literalidade desses livros
como a (dés) importancia de sua leitura na escola,
tem origem em diferentes causas historicas (FARIA,
2004, p.11).
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Neste contexto, o livro para crianca passou a existir
somente no final do século 17, pois antes ndo existia a chamada
infancia, adultos e criangas eram vistos como iguais
(ZILBERMAN, 1987, p. 13). Desta forma néo se escrevia para
crianga, segundo Zilberman (1987), em seu livro “A literatura
Infantil na escola”, somente com a “nova concepcao de familia,
centrada ndo mais em amplas relacbes de parentesco, mas num
nucleo unicelular, preocupado em manter a privacidade”, a
crianga e seu mundo passam a ser percebido enquanto diferente
dos adultos, e consequentemente passa a existir uma literatura
voltada para o publico infantil, e a escola por sua vez, se une a
literatura para trabalhar com essa faixa etaria. A partir disso, o
aspecto do desenvolvimento intelectual da crianga passa a ser
uma preocupacdo dos adultos, assim como a manipulacdo de
suas emoc0es, conforme relata Zilberman (1987).

A valorizagdo da infancia gerou maior unido
familiar, mas igualmente os meios de controle do
desenvolvimento intelectual da crianca e a
manipulacdo de suas emogdes. Literatura infantil e
escola, inventadas a primeira e reformada a segunda,
sdo convocadas para cumprir essa missdo
(ZILBERMAN, 1987, p.13).

Essa tarefa é atribuida a escola, a qual trouxe algumas
divergéncias que distorcem e desvalorizam o trabalho com a
literatura, como destaca Zilberman (1987, p. 13) “a aproximagao
entre a instituicdo e o género literario ndo € fortuita. Sintoma
disto é que os primeiros textos para criangas Sao escritos por
pedagogos e professores, com marcante intuito educativo”.
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Neste contexto, a literatura foi utilizada para educar as
criancas com intuito de dominacdo, uma educacdo que
transmitia os ideais burgueses sem a promocao da reflexdo em
torno do contexto histérico a qual estavam inseridos; pois 0
adulto diante do contexto histérico e ideoldgico da sociedade
elaborou uma concepgédo de infancia em que a crianga era um
ser fragil, imaturo, que precisava ser educado de acordo com 0s
ideais e conceitos da época (COELHO, 2000).

Torna-se evidente assim que, a literatura era utilizada
para “veiculacdo de conceitos comportamentais” da época. Esse
objetivo didatico estava comprometido com a dominacdo da
crianga, ndo sendo a literatura reconhecida como arte, tornando-
se um fato negativo entre a literatura e a educacdo. Esquecendo-
se que a sala de aula é um espaco para a construcdo de bons
leitores, que valorizam a leitura pelo simples prazer de viajar
pela historia, e a literatura por sua vez, é um importante recurso
para essa formagéo. Assim como relata Zilberman (1987).

De um lado, o vinculo de ordem pratica prejudica a
recepgdo das obras: o jovem ndo quer ser ensinado
por meio da arte literaria; e a critica desprestigia
globalmente a producdo destinada aos pequenos,
antecipando a intencdo pedagodgica, sem avaliar os
casos especificos. De outro, a sala de aula € um
espago privilegiado para o desenvolvimento do
gosto pela leitura, assim como um importante setor
de intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser
ignorada, muito menos desmedida sua utilidade
(ZILBERMAN, 1987, p.14).
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Desta forma, muitas vezes, a literatura foi utilizada pelos
pedagogos e professores, com intuito de transmitir para crianca
0 mundo de normas e valores da classe dominante, sem analisar
que esta € uma arte para ser utilizada como um importante
recurso envolvendo o estimulo a leitura prazerosa, destacando
sempre o0 seu lado de ficcdo, possibilitando a crianca fazer suas
proprias interpretaces do texto escrito de forma divertida, com
ludicidade. Através de uma boa histéria a crianca tem a
possibilidade de compreender mundo a sua volta, assim como
afirma Bettelheim (1980).

Para que uma histéria realmente prenda a atencéo da
crianca deve entreté-la e despertar sua curiosidade.
Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-lhe a
imaginacéo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a
tornar claras suas emocd@es; estar harmonizada com
suas ansiedades e aspiracOes; reconhecer plenamente
suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir
solucbes para problemas que a perturbam
(BETTELHEIM, 1980, p. 13).

Entretanto, para que a literatura se torne um recurso para
estimular o aluno a encontrar na leitura o prazer, o livro deve ter
como primordial intuito estimular a imaginacdo da crianca.
Portanto as historias devem ser ricas em imagens visuais que
despertem sua atencdo. Essa literatura envolve e incita no aluno
a fantasia, ela faz com que a crianca seja transportada para
outros mundos imaginarios proporcionando assim, uma
experiéncia inesquecivel em torno da leitura, criando toda uma
expectativa em torno deste habito.
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Desta forma, cabe ao professor analisar a extrema
importancia e valorizacdo de livros que utilize a literatura
reconhecida como arte praticada de forma ladica e prazerosa
para crianga, ou seja, uma literatura que promova o gosto pela
leitura de forma a trazer uma compreensdo do mundo pela
crianga, que por outro lado também venha suscitar no aluno a
reflexdo e compreensdo da leitura escrita de forma critica, pois
segundo Zilberman (1987), isto significa por parte do professor,
0 reconhecimento de que a leitura é uma atividade decisiva na
vida dos alunos, na medida em que, como se viu, permite a eles
um discernimento do mundo e um posicionamento perante a
realidade. Neste contexto, destaca Zilberman (1987):

Todavia, é necessario que o valor por exceléncia a
guiar esta selecdo se relacione a qualidade estética.
Porque a literatura infantil atinge seu estatuto de arte
literéria e se distancia de sua origem comprometida
com a pedagogia, quando apresenta textos de valor
artistico a seus pequenos leitores. E ndo é porque
estes ainda ndo alcancaram o status de adultos que
merecem uma  producdo literdria  menor
(ZILBERMAN, 1987, p.23).

Entdo trabalhar com a literatura procede de uma atuacéo
em que o professor utilize textos com qualidade literaria que
deve ter como finalidade o conhecimento do mundo.
Comprometendo-se com uma literatura em que a arte literaria
promova o gosto pela leitura e ajude o aluno na compreensao da
sua realidade.

Segundo Faria (2004, p. 19), “sabe-se que 0 texto
literario oferece ao leitor a possibilidade de “experimentar uma
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vivéncia simbodlica” por meio da imaginacdo suscitada pelo
texto escrito e/ou pelas imagens”. Deste modo, através da
vivéncia simbolica a crianca pode avaliar o0 mundo e situar-se
nele, obtendo um conhecimento entre a ficgéo e a realidade e aos
poucos aumenta e amplia o dominio da leitura mediada pelo
professor.

A0 escrever uma pesquisa que vise o carater do prazer de
ler, propondo um estudo sobre o incentivo a leitura na educacéo
infantil, logo se tem a Literatura Infantil como importante
recurso para esse processo devido ao seu carater ludico, onde as
criangas comecam a aprender uma diversidade de conhecimento
sobre o0 universo da leitura através da sua imaginagdo. Observa-
se que a crianca elabora suas préprias hipéteses sobre um texto
escrito, argumentando com suas ideias e ponto de vista,
aumentando seu vocabulario, mas também com a historia, ela
consegue expressar seus sentimentos, através de representacdes
em que a crianga possa se identificar com algum personagem da
historia (BATISTA, 2007).

Como se refere Bettelneim (1980), devido esta
identificacdo a crianca imagina que sofre com o herdi suas
provas e tribulagdes, e triunfa com ele quando sai vitoriosa. A
crianca faz tais identificacbes por conta propria, e as lutas
interiores e exteriores do herdi imprimem moralidade sobre ela.
Com isso a criancga traz para sua realidade uma forma alegre de
vivenciar a vida. A literatura devido ao seu carater de ficcéo,
onde a fantasia esta presente, prende a atencdo da crianca que
por sua vez, aprende sempre algo sobre a histéria. Conforme
Coelho (2000):
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Note-se, porém, que literatura infantil ocupa um
lugar especifico no &mbito do género ficclo, visto
que ela se destina a um leitor em especial, a seres em
formacdo, a seres que estdo passando pelo processo
de aprendizagem inicial da vida (COELHO, 2000, p.
164).

Entende-se que a crianca pode trazer o conteudo da
fantasia de uma histéria para a construcdo de uma relacéo de
prazer com o livro, num processo permanente que ndo se limite
a sala de aula. Sendo que esta relacdo com a leitura seja
representativa no sentido de ampliar o conhecimento da crianga
com uma relacdo criada através do imagindrio num processo
cognitivo entre o texto lido e o leitor, pois como relata
Zilberman (1987):

[...] ao professor cabe detonar das multiplas visdes
que cada criacdo literaria sugere, enfatizando as
variadas interpretacdes pessoais, porque estas
decorrem da compreensdo que o leitor alcangou do
objeto artistico, em razdo de sua percep¢do singular
do universo representado (ZILBERMAN, 1987,
p.24).

Desta forma, compreende que a literatura infantil tem
uma forma alegre de apresentar “o mundo da leitura” para as
criancas. Ela pode oferecer subsidios tedricos que contribuem
para 0 incentivo a leitura na educagdo infantil, para tanto, os
professores tém que elaborar todo um trabalho, que ira
oportunizar ao seu aluno uma leitura prazerosa, respeita a
individualidade de cada um (COLEHO, 2000).
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Ressalta-se que o0 educador deve reconhecer a
importancia de adequar o livro a idade da crianca, considerando
assim as fases pertencentes a literatura. A partir deste
pressuposto, é preciso conhecer as fases apontadas pela
literatura, pois esse é um elemento que pode contribuir para o
desenvolvimento de um trabalho em que se respeite o limite de
cada crianca, experiéncias e ligacdes com o livro a ser utilizado,
assim a historia fara mais sentido para a crianca e sera agradavel
para se ouvir. De acordo com Cunha (1991):

Para literatura Infantil, tm sido consideradas trés
fases: a do mito, a do conhecimento da realidade e a
do pensamento racional. Parecemos fundamental
alertar para relatividade dessas informagdes. Os
limites apresentados sdo tedricos. Na realidade, cada
crianca tem  seu  préprio  limite, num
desenvolvimento peculiar definido por muitos e
diferentes fatores. Mais do que conhecer as fases do
desenvolvimento infantil, importa conhecer a
crianga, sua historia, suas experiéncias e ligacdes
com o livro (CUNHA, 1991, p.99).

Como foi dito acima, é preciso atentar aos pequenos
detalhes que envolvem o trabalho com a literatura infantil e a
fase € um deles, considerada como um ponto de referéncia como
aponta Cunha (1991, p. 100) em seu livro “A narrativa para
criangas”. Mas pode ser um aspecto pertinente a pesquisa para
melhor compreensdo do trabalho com a literatura infantil, pois é
através de se conhecer pequenos detalhes e que vamos atingir o
fim pretendido que € o incentivo a leitura prazerosa. Destaca-se
a fase do mito devido ao seu carater de fantasia, onde se
encontram 0s mitos, as lendas, fabulas, adequadas as idades das
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criangas de trés a quatro anos, aspecto esse que se acredita ser
importante para o trabalho na educacdo infantil como relata
Cunha (1991):

Na fase do mito se encontram as criangas 3/4 a 7/8
anos. Predomina nelas a fantasia, o animismo: tanto
guanto as pessoas, 0s objetos tém para a crianga,
alma reacBes. N&o existe para ela diferenca entre
realidade e fantasia, e a leitura a ser feita para
crianca desta época é a que também ndo faz
distincdo: a literatura de maravilhas. Os contos de
fadas, as lendas, os mitos e as fabulas sdo
especialmente adequados a essa idade (CUNHA,
1991, p.100).

Compreende-se que esta fase interessa especialmente a
pesquisa, pois visa uma leitura voltada ao publico infantil de trés
a quatro anos, como também esta ligada ao mundo da fantasia.
A ludicidade esta presente de forma alegre, concisa, divertida.
Assim, os livros que tém a fantasia como foco principal irdo
envolver a crianga renovando a cada leitura seu prazer de ler,
experiéncias essas necessarias para desenvolver o contato com o
mundo da escrita, e sua capacidade de comunicacdo. E por outro
lado, os contos de fada presente na literatura que destacam a
fantasia, enriguecem o mundo da crianga, e permitem a ela
aprender a resolver problemas interiores e lidar com eles,
mesmo que esses contos foram inventados antes deles nascerem
como afirma Bettelheim (1980):

Na verdade, em um nivel manifesto, os contos de
fadas ensinam pouco sobre as condicdes especificas
da vida na moderna sociedade de massa; estes
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contos foram inventados muito antes que ela
existisse. Mas através deles pode-se aprender mais
sobre os problemas interiores dos seres humanos, e
sobre as solucBes corretas para seus predicamentos
em qualquer sociedade, do que com qualquer outro
tipo de estéria dentro da compreensdo infantil
(BETTELHEIM, 1980, p.13).

Portanto é de extrema importancia os professores
saberem como utilizar a literatura em sala de aula com intuito de
promover segundo Maria Alice Faria (2004, p. 08-09) em seu
livro “Como usar a Literatura em sala de aula” “um universo
ludico, com criatividade”. A autora em seu livro ndo tenciona
reduzir a literatura infantil apenas em uma abordagem
pedagogica e sim capacitar os educadores para perceber toda
rigueza de detalhes tipica dos livros para crianga. Aponta
elementos bésicos e trabalhos praticos para o dia-dia, utilizando
da leitura de narrativas como “ferramentas literarias”, por outro
lado a ilustracdo, como elemento constituinte do livro em suas

diferentes funcdes e articulagdo com o texto escrito.

Faria (2004), destaca a importancia de os professores
lerem para as criancas numa linguagem didatica e afetiva,
utilizando preferencialmente o texto literario, pois ele é
considerado polissémico, apresentando um mundo de
conhecimento para seu aluno, estabelecendo uma aprendizagem
significativa. Quando a leitura se torna uma maneira divertida de
conduzir uma aula, a brincadeira estd presente e quando a
crianca brinca, relaxa se solta, mistura o real ao imaginario.
Aspecto esses que sdo de extrema importancia para valorizacdo
de uma leitura prazerosa.
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Ja o texto literario é polissémico, pois sua leitura
provoca no leitor reacBes diversa, que vao além do
prazer emocional ao intelectual. Além de
simplesmente fornecer informacfes sobre diferentes
temas histéricos, sociais, existenciais e éticos, por
exemplo -, eles também oferecem vérios outros tipos
de satisfacdo ao leitor: adquirir conhecimentos
variados, viver situacdes existenciais, entrar em
contato com novas ideias (FARIA, 2004, p.12).

Entretanto, para trabalhar a literatura infantil em sala de
aula, € necessario saber narrar uma bela histéria com
dramatismo, em que a todo 0 momento aparegam fatos novos e
interessantes, cheios de peripécias e situagdes imprevistas,
movimentando o espirito infantil (CUNHA, 1991). Para que
desta forma envolva a crianca em momento magico, em que a
leitura proporcione momentos de prazer, deixando a crianga com
vontade, desejo de ouvir a histéria novamente.

Para envolver a crianga com a histéria segundo
Abramovich (1997), é preciso estar atento ao aproveitamento do
texto, criando todo um clima de envolvimento, e encantamento,
respeitando pausas e intervalos para que a crianga consiga
construir e visualizar o seu cenario imaginario. Evitar descri¢cGes
cansativas e cheias de detalhes, saber trabalhar a tonalidade da
voz, sussurrando, levantado a voz, valorizando a onomatopeias,
para que o0 ouvinte vivencie e tome sua posi¢cdo; comegando a
histéria sempre com ‘“senhas magicas como era uma vez’,
mantendo o ritmo sem ter pressa de acabar e terminar a historia
de maneira especial, mostrando para a crian¢a que tudo que
ouviu esta impresso num livro e ela podera ler quantas vezes
quiser. Cabe ao professor despertar emocdes, estimulando a
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curiosidade a cada passo da histéria. Portanto como afirma Faria
(2004):

O professor, para elaborar seu trabalho com a leitura
de livros para as criangas, precisa ler primeiro essas
obras como leitor comum, deixando-se levar
espontaneamente pelo texto, sem pensar ainda na
sua utilizacdo em sala de aula. Em seguida, vira a
leitura analitica, reflexiva, avaliativa. Neste
contexto, é fundamental escolher um livro bem-
acabado, bem-feito que aguce os olhos das criancas,
com ilustracOes interessantes (FARIA, 2004, p.14).

O educador aos poucos deve articular o texto escrito com
o visual, fazendo do momento da leitura a hora mais agradavel
possivel, onde as criangas se sintam hipnotizadas, provocadas a
sentir emocdes de forma intensa pela histéria. Como afirma
Abramovich (1997):

Ouvir histérias é viver um momento de gostosura, de
prazer, de divertimento dos melhores... E
encantamento, maravilhamento, seducdo... O livro
da crianga que ainda ndo Ié é a histéria contada. E
ela ¢ (ou pode ser) ampliadora de referenciais,
poetara colocada, inquietude provocada, emocéao
deflagrada, suspense a serem resolvido, torcida
desenfreada, saudades sentidas, lembrancas
ressuscitadas, caminhos novos apontados, Sorriso
gargalhado, belezuras desfrutadas e as mil
maravilhas mais que uma boa histéria provoca...
(desde que seja boa) (ABRAMOVICH, 1997, p. 24).

Pois quando se escolhe com critérios uma boa literatura
infantil, tem-se a oportunidade de brincar atraves da leitura,

108



tornar o contato com o livio um momento de diverséo
escolhendo uma boa trama deixando bem claro como a historia
acontece, com seu come¢o, meio e fim, respeitar a sequéncias
das cenas. Os professores precisam contar a histéria com
conhecimento, sem improvisa¢des, pois 0 sucesso da historia
estd em narrar com simplicidade e autenticidade estimulante
para o seu leitor mirim. Assim como afirma Coelho (1986):

Constada a importancia da histéria como fonte de
prazer para crianca e a contribuicdo que oferece ao
seu desenvolvimento, ndo se pode correr o risco de
improvisar. O sucesso da narrativa depende de
varios fatores que se interligam, sendo fundamental
a elaboracéo de um plano, um roteiro, no sentido de
organizar o desempenho do narrador, garantindo-lhe
seguranca e assegurando-lhe naturalidade. O roteiro
possibilita transformar o improviso em técnica,
fundir a teoria a préatica. O primeiro passo consiste
em escolher o que contar (COELHO, 1986, p. 13).

Para tanto, € necessario utilizar da literatura de uma
forma artistica, permitindo que a crianca divirta-se enquanto
vivencia a histéria, e que de alguma forma essa historia quando
bem selecionada ofereca recursos para o ouvinte refletir sobre si
mesmo, trazendo de alguma forma experiéncia para sua vida que
seja duradoura e importante, pois segundo Coelho (2000, p.164)
“Aquilo que ndo divertir, emocionar ou interessar ao pequeno
leitor, ndo poderd também transmitir-lhe nenhuma experiéncia
duradoura ou fecunda”. A sua relacdo com a leitura deve ser
sempre prazerosa, promovendo momentos de intensa
experiéncia, enriquecendo sua aprendizagem de maneira
significativa, porque a pratica de leitura em sala de aula nédo
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pode estar ausente, principalmente os contos de fada, pois
conforme Bettelhim (1980):

Enquanto diverte a crianca, o conto de fadas
esclarece sobre si mesmo, e favorece o
desenvolvimento de sua personalidade. Oferece
significados em tantos niveis diferentes, e enriquece
a existéncia da crianca de tantos modos que nenhum
livro pode fazer justica a multiddo e diversidade de
contribuicdes que esses contos ddo a vida da crianga
(BETTELHIM, 1980, p.20).

Deve-se refletir sempre sobre a pratica educativa,
procurando enxergar as particularidades de cada crianca, sua
relacdo com o mundo, pensando em uma proposta que vai além
dos modelos estabelecidos pela sociedade como prontos e
acabados, e estruturar as acGes em algo que aguce o aluno a ir
além do que lhe é proposto, isto é, com autonomia, criatividade,
sabedoria, e construir sua aprendizagem de forma significativa
estabelecendo novos conceitos. Com isso as intervencdes,
interacbes, mediacbes com a leitura poderdo ajudar na
construgdo do conhecimento e desenvolvimento da crianga, ao
oferecer uma diversidade de possibilidades com a leitura
dedicada ao mundo infantil ao se utilizar a literatura infantil, que
além de promover a diversdo, expressdo de emocdes,
entretenimento, permite também com a sua utilizacdo adequada
a construcdo de bons leitores.

Os professores devem valorizar o trabalho com a
literatura infantil como uma atividade enriquecedora da
criatividade, e autonomia de seus alunos, construidas através de
leituras prazerosas onde o professor se comprometa com
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praticas educativas que envolvam a leitura de forma lldica
centrando seu trabalho na crianga.

3.3 LER E APRENDER

A leitura para exercer seu papel social deve ser
formadora, para tanto, precisa ser interessante, dinamica,
atrativa e prazerosa, principalmente, quando seu publico-alvo
sdo as criancas. Tais estimulos poderdo desenvolver nelas o
gosto pela literatura e até mesmo o habito de ler. Para Klebis
(2006), a didatica da leitura na escola é muito voltada para o
ensino de técnicas, busca-se, muitas vezes, somente o0
desenvolvimento de habilidades, deixando de lado tudo mais
que envolve a leitura e sua relacdo com ela. De acordo com o
mesmo autor:

Nessa perspectiva, parece que a importancia do ato
de ler resume-se ao conjunto de procedimentos
estratégicos, dispositivos taticos e processos
cognitivos que 0s textos exigem de seus leitores na
busca dos significados (KLEBIS, 2006, p. 17).

A leitura tendo em vista somente o aprendizado de
técnicas se esvazia de seu sentido total.

A leitura envolve, obviamente, processos cognitivos
tais como entender, interpretarem, inferir, relacionar,
depreender; exige raciocinio logico,
contextualizagdo, visdo critica. Todavia, a leitura
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tem também implicacBes subjetivas que escapam a
tudo isso, e é, em parte, em virtude dessas
implicagdes, que a leitura ndo pode ser entendida
somente como técnica, 0 que nos levaria a ideia de
métodos  pré-fabricados através dos  quais
aprenderiamos as formas mais corretas e eficientes
de ler (KLEBIS, 20086, p. 18).

A atuacgdo da escola, segundo Klebis (2006), deve ir aléem
do desenvolvimento das habilidades/competéncias leitoras,
precisa propiciar o envolvimento do aluno com o livro, com a
leitura, contribuindo ndo somente para o desenvolvimento dos
leitores iniciantes, mas, também, criando condi¢Ges para a
autonomia do aluno enquanto leitor, o qual se sinta estimulado a
cultivar a leitura ao longo de sua vida. Dentre as dificuldades
encontradas no desenvolvimento da leitura escolar, as condicdes
das bibliotecas e o acesso a elas sdo empecilhos que se
destacam.

Muitas vezes ao visar a conservagdo do acervo, as
criangas séo praticamente impedidas de estabelecer contato com
os livros, quando, na verdade, para estimular o gosto e o habito
pela leitura, € preciso um “envolvimento” com eles, através da
escolna de obras, por exemplo, para poderem ser,
posteriormente, utilizadas no dia a dia, em sala de aula ou até
mesmo na biblioteca. Os alunos precisam de uma vivéncia
intensiva e intensa com textos, autores e géneros diversos
(COELHO, 2000).

Enquanto um dos espacos em que se determinam as
relacbes entre leitores e livros, a biblioteca precisa
atrair os novos leitores e abrir-se a esses
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“buscadores” iniciantes, no sentido de recebé-los e
encoraja-los a descoberta dos leitores que sdo eles
préprios, bem como das préaticas de leitura com as
quais mais se identifiguem (KLEBIS, 2006, p. 61).

O publico infantil precisa perceber que a biblioteca pode
ser uma fonte de prazer, diversdo, somente dessa forma ela
exercera seu efetivo papel no desenvolvimento infantil. A
biblioteca precisa apresentar um ambiente agradavel, onde os
alunos se sintam acolhidos e com o qual se identifiquem, as
obras devem estar ao alcance dos mesmos, para que possam
manusea-las, senti-las e entdo fazerem suas escolhas, e, na falta
de um bibliotecario, cabe ao docente preparar esse cenario,
buscando mostrar para seus alunos que esse lugar especial foi
preparado para eles (KLEBIS, 2006).

De acordo com Silva (2009), a oferta de livros, a
disposicdo dos mesmos e o0 contato com eles, ou seja, a
existéncia e estrutura de uma biblioteca escolar sdo
indissociaveis da formacdo de um leitor, o contato da crianca
com a obra, o poder de escolha, de manuseio, a possibilidade de
acesso aos livros sdo aspectos que precisam ser considerados
quando se trata de uma crianga que néo se interessa pela leitura.

Segundo Coelho (2000), é fundamental considerar e
respeitar as fases do desenvolvimento da crianga, as
necessidades e 0s interesses que acompanham cada uma delas, e,
atraves dessas informacdes, direcionar os tipos e 0s métodos de
leitura a serem empregados, levando em conta 0 que a crianga
busca, o que a aflige naquele momento de sua vida.
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Essa nova valorizagdo do espago escolar ndo quer
dizer, porém, que o entendemos como sistema
rigido, reprodutor, disciplinador e imobilista que
caracterizou a escola tradicional em sua fase de
deterioracdo. Longe disso. Hoje, esse espaco deve
ser, a0 mesmo tempo, libertario (sem ser anarquico)
e orientador (sem ser dogmatico), para permitir ao
ser em formacdo chegar ao seu autoconhecimento e
a ter acesso ao mundo da cultura que caracteriza a
sociedade a que ele pertence (COELHO, 2000, p.
17).

O professor precisa ter consciéncia que o trabalho com
criancas requer o ludico, porém, sem desprezar o conhecimento
advindo da diversdo, ou seja, todo o trabalho, todo o processo,
toda a acdo devem ter um fundamento, propiciar conhecimento,
mas sempre tendo em mente que a crianga assimila e aprende
através da brincadeira, portanto, deve haver estudos
programados, bem como atividades livres (COELHO, 2000).

Sendo assim, o educador deve estar ciente que ler
historias para as criancas ndo é sO propor
aprendizagem, mas propor que se tornem leitoras,
oportunizar momentos de gargalhadas, suscitar o
imaginario. Permitir que elas encontrassem respostas
a tantas perguntas e ddvidas que a incomodam
durante este periodo da infancia (PENTEADO,
2007, p. 40).

Segundo Penteado (2007, p.43), in0meras sdo as
possibilidades de aprendizagem que uma histéria carrega, ou
seja, sempre que uma historia for lida, ouvida ou contada, a
crianca aprenderd algo, assimilara conhecimento e se
desenvolvera, seja através do assunto, da historia ou das
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discussdes produzidas, da observacdo e até mesmo da fala.
Ainda de acordo com a mesma autora: “(...) a leitura contribui
de forma decisiva para preencher as lacunas na formacdo da
crianca. Uma historia traz consigo inimeras possibilidades de
aprendizagem”.

Uma histéria traz consigo inimeras possibilidades
de aprendizagem, entre elas estdo a troca de opinides
e 0 desenvolvimento de sua capacidade de
expressdo. Interagindo a crianga com diversos textos
de tal forma que possibilite o entendimento do
mundo em que vivem e construam aos poucos seu
préprio conhecimento (PENTEADO, 2007, p. 41).

Lajolo (2000, p.38) também alerta a importancia de se
escolher bem as obras, buscando associé-las ndo s6 a idade da
crianca, a fase pela qual estd passando, mas considerar,
inclusive, seus interesses e seus conhecimentos prévios,
respeitando-a como leitora que é ou sera, ou seja, ““(...) escritor/
leitor interessado em seduzir o outro tem de construir hipoteses
relativas ao leitor que deseja seduzir”. A crianga leitora precisa
se identificar com a obra, se sentir parte dela, conseguir
relativiza-la com sua vivéncia, seus interesses, expectativas, sua
realidade e, dessa forma, perceber e absorver também os
conhecimentos nela contidos.

Outro fator muito importante, segundo Aguiar (2001),
sdo as formas de apresentar e de trabalhar com a Literatura
Infantil, esse processo precisa e deve proporcionar aprendizado
e promover o desenvolvimento infantil, mas acima de tudo
precisa ser prazeroso, fazer com que essa “viagem” pelo mundo
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dos personagens, traga boas experiéncias, deixe “boas
sementes”, para que possa haver continuidade, possa despertar o
interesse e 0 prazer de aprender atraves da leitura, que assim
como o real, traz inUmeras experiéncias para a crianga.

Aguiar (2001), chama atencdo a necessidade de
observacdo dos alunos, seus interesses, as fases pelas quais
passam para a escolha das obras. Cecilia Meireles (apud,
AGUIAR, 2001, p. 17) afirma que “literatura infantil ¢ tudo o
que se escreve para a crianga que ela 1€ com utilidade e prazer.”
Portanto, o interesse da crianca pela historia é fundamental para
a efetivacdo de todos os aspectos que norteiam o trabalho com
leitura, ha necessidade de interesse para haver envolvimento e,
através deste, desenvolvimento, aprendizagem e prazer de ler.

Atualmente, a edi¢do do livro infantil tem merecido
extremo cuidado no que cerne a papel, diagramagéo
e, sobretudo, ilustracdo. Muitas vezes, vale mais a
linguagem visual do que o texto escrito (...) o livro
torna-se cada vez mais agradavel e chamativo na
busca do leitor, absorvendo, inclusive, os recursos
graficos do computador (AGUIAR, 2001, p. 32).

O envolvimento com a obra, a identificagdo da crianca
com a leitura que estd sendo realizada é fundamental, € através
dessa cumplicidade com a histéria que todo processo de
desenvolvimento vai fluindo, somente esse sentimento pode
fazer com que haja compreensdo, interesse, aprendizado e a
crianga se familiariza com a literatura de forma harmoniosa e
agradavel, vai adquirindo o habito da leitura e o prazer de ler
(KLEBIS, 2000).
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As idades de leitura relacionam-se a interesses
diversificados, mas outros fatores também
interferem nas preferéncias literarias da infancia:
sdo as condi¢cdes ambientais, os apelos de outros
produtos culturais (como programas de televisdo,
por exemplo), a educacdo diferenciada para
meninos e meninas, 0 acesso a uma diversidade
de materiais de leitura, os modelos de leitor/ ndo
leitor com que a crianga convive, a tradicdo oral
da sua comunidade, entre outros (AGUIAR,
2001, p. 139).

A crianca vai aprendendo a medida que cresce isso
acontece de uma forma geral, a qual a leitura ndo foge tudo
precisa ser estimulado, “primeiro a criangca tem (Que Ouvir
historias e poemas para depois ler sozinha: seja em que serie
estiver esse principio é valido para despertar o gosto pela
leitura.” (AGUIAR, 2001, p. 135).

Como em todo o processo de desenvolvimento, 0s
estimulos oferecidos pelo meio social e cultural em que a
crianca estd inserida sdo indispensaveis também para seu
amadurecimento como leitor. A medida que o aluno ouve, I&,
conta, desenha histdrias, vai preenchendo 0s espacos vazios
existentes nelas com o seu conhecimento de mundo e se
constituindo delas também, pois, através dos aspectos subjetivos
da crianca e da historia,

A sala de aula precisa ter um ambiente acolhedor,
atraente e capaz de promover de forma mais
eficiente o gosto pela leitura e escrita. Alfabetizar e
letrar uma crianca é coloca-la em contato com o
mundo da leitura e da escrita, para que ela possa
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apropriar-se de significados, construir conhecimento
e se constituir como pessoa (PENTEADO, 2007, p.
39).

De acordo com Zilberman (apud, Penteado, 2007), a
pratica docente deve considerar a crian¢a no processo de ensino,
conhecé-la para poder envolvé-la, motiva-la, criar em torno da
leitura, assim como da educacdo em geral, um ambiente
acolhedor com o qual o aluno se identifique se sinta acolhido,
tendo acesso a diversidade de géneros literarios e assuntos, em
que além da indicacdo do professor, haja espaco para escolhas,
tempo para a diversdo da leitura e para sua reflexdo, que nem
toda as vezes deve ser moralizada pelo educador, pois o papel da
Literatura Infantil vai além da historia, atua na construcdo de
significacOes e na constituicdo da crianga.

Né&o existe método especifico para ensinar leitura,
mas a motivacdo que o professor utiliza é o que
importa. O professor como facilitador, deve
proporcionar aos seus alunos diferentes géneros
literarios como: contos de fadas, fabulas, lendas,
poemas, contos, entre outros. Cada um desses
géneros literarios traz diferentes valores a serem
considerados pelo professor. Estes vém mudando
conforme a realidade em que se vive
(ZILBERMAN, apud, PENTEADO, 2007, p. 39).

O docente precisa estar sempre atento as preferéncias e
necessidades de seus alunos, proporcionando variedade nas
obras, nas abordagens, nos métodos utilizados para se trabalhar
a leitura, principalmente, sempre tendo em mente que as praticas
precisam ser interessantes, envolventes e significativas. a leitura
é baseada nas experiéncias e na compreensao que o leitor tem de
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mundo, compreensdo essa que vai sendo ampliada através do ato
de ler.

De acordo com Aries (1981), até por volta do século XII,
a infancia era desconsiderada. E provavel que nio houvesse
lugar para a infancia nesse mundo, e nem para suas necessidades
e peculiaridades. A medida que essa concepcéo vai evoluindo, a
crianga passa a ser alvo também do comércio e seus interesses e
necessidades passam a ser considerados, surgindo, entdo a
literatura infantil.

A crianga passa a deter um novo papel na sociedade,
motivando o0 aparecimento de objetos industrializados (o
brinquedo), e culturais (o livro) ou novos ramos da ciéncia a
psicologia infantil, a pedagogia ou a pediatria. (LAJOLO E
ZILBERMAN, 2004).

Percebe-se que a literatura contribui para o
desenvolvimento infantil, para sua assimilacdo do mundo, das
coisas e acontecimentos ao seu redor e até de si mesma, a
medida que a crianca adquire novas concepg¢des, experiéncias e
visualiza novas possibilidades através da leitura realizada e do
prazer de ler. Segundo Bettelheim (2008):

Para que uma historia realmente prenda a atencéo da
criancga, deve entreté-la e despertar sua curiosidade.
Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-lhe a
imaginacdo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a
tornar claras suas emocdes; estar harmonizada com
suas ansiedades e aspiracoes; reconhecer plenamente
suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir
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solugbes para os problemas que a perturbam
(BETTELHEIM, 2008, p. 13).

Ao buscar-se a importancia do processo de introducéo da
leitura na educacdo infantil e as formas de se trabalhar com essa
literatura, descobre-se que o ato de ler sempre contribui para o
conhecimento e para o desenvolvimento mesmo quando n&o
objetivado, pois através dela a crianca mergulha num mundo
diferente, de onde ela extrai informacdes objetivas e subjetivas
sobre 0s mais diversos assuntos, conflitos e sai de I& mais
preparada para enfrentar o mundo e as situacGes que a cercam,
dai a necessidade de se escolher obras adequadas que vdo de
encontro aos interesses do aluno, respeitando seu contexto, seu
desenvolvimento e suas necessidades (COELHO, 2000).

A escola e a literatura podem demonstrar sua
utilidade quando se tornarem um espago para a
crianca refletir sobre sua condigéo pessoal. Enquanto
a crianga ndo desenvolver a habilidade da leitura é
papel do professor provocar essa interagdo mediada
pela narracdo do conto (PENTEADO, 2007, p. 41).

Compreender a importante contribui¢do do professor que
media as relagdes da crianga com o livro, e principalmente a
importancia dos métodos e praticas de leitura para essa
construcdo do conhecimento, que influi diretamente na
formacéo da crianca leitora e na construcao de sua relacdo com a
leitura e com os livros, construcéo, porgque envolve um processo,
a crianga ouve, conta e depois comeca a ler histdrias e esse
processo interfere diretamente na visdo que ela formara acerca
do ato de ler (BETTELHEIM, 2008).
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Que a relagdo da crianca com o livro vai se basear na
forma com que ela teve contato com a literatura, em que
circunstancia isso aconteceu, quais objetivos nortearam a leitura
e 0 tipo de acesso que teve aos livros, como complementa
Klebis (2006):

Destaca-se a importancia do papel mediador do
professor em relacdo a formacdo de leitores, no
sentido de criar condi¢Bes para que as praticas mais
significativas, sensiveis e humanas se realizem nos
espacos escolares de leitura, promovendo o encontro
com uma obra que ¢ “dada a ler” ao leitor sem
necessidade de “medir”, em todos os momentos e
que sujeitos e textos se encontram o desempenho ou
a competéncia de leitura dos alunos (KLEBIS, 2006,
p. 126).

O professor deve atuar como facilitador da relagdo da
crianca com a leitura, sempre tendo em mente que os métodos e
praticas adotadas vao permearem essa relacao e que sera atraves
de suas experiéncias que o aluno se aproximara ou se afastara
dos livros.

121



CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, registra-se a satisfacdo em trabalhar com
essa tematica, como também, a satisfacdo ao falar de algo que
esta presente na realidade infantil, ou seja, 0 mundo do mégico,
do lddico, da contagdo de historias e incentivar a leitura infantil
nada mais é que estimular o lado imaginario e crianca de cada
pessoa. Desta maneira, ndo é possivel falar da leitura sem
apreciar o que realmente ela desperta na crianca: a emocao do
ouvir, do sentir, refletir, do olhar para 0 mundo com mais alegria
de viver. Qual crianca que ao ouvir uma histéria ndo se
contagia? Vivenciando um momento de puro encantamento. A
leitura por sua vez, provoca as mais variadas sensacOes, e
principalmente o prazer em ouvir uma bela historia, que nos faz
por alguns momentos viajar no mundo imaginario, maégico,
irreal, onde tudo pode ser possivel.

Assim, acredita-se que a leitura jamais pode ser vista
meramente como um comportamento mecanico, utilizada
somente com o intuito de aprender a ler decifrando o codigo da
escrita, sem nenhuma iniciativa que leve o sujeito a refletir sobre
seu préprio ato de ler, fazendo uso da leitura para sua vida
cotidiana.

E esta reflexdo pode trazer subsidios tedricos para
transformar o proprio conhecimento intelectual, moral e social.
Sendo assim, € possivel afirmar que ao longo da pesquisa, a
leitura revelou-se um importante recurso para ampliar também a
linguagem, a aquisicdo de conceitos, alem de melhorar a
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condicdo de letramento, portanto é fundamental que os
professores de educacgdo infantil assumam para si 0 papel de
estimulador do habito de ler.

E preciso que em sala de aula o professor desenvolva
diferentes estratégias de leitura, principalmente envolvendo a
literatura, pois ela se configura como uma forma lddica de
envolver a crianga, principalmente a narrativa, que traz em si
uma esséncia ludica, que transforma tudo em uma deliciosa
brincadeira, respeitando assim, o direito da crianca de brincar,
assim como também aprender e refletir sobre os processos da
leitura.

Acredita-se que desta forma a crianca terd um melhor
desenvolvimento, ou seja, 0 brincar torna a aprendizagem mais
significativa para a crianca. E como ja foi mencionado, cabe ao
professor o papel de incentivar a crianca a apreciar uma bela
histdria, assim como tambem ser o provocador de experiéncias
que facam estas pensarem e criarem com as possibilidades da
leitura. Neste contexto, os resultados obtidos com a pesquisa
tornam-se o inicio de um trabalho que ndo pode parar aqui, €
preciso ir a campo verificar na integra a proposta da pesquisa.

Complementa-se aqui esta proposta de trabalhar a leitura
na educacdo infantil com amor e dedicacdo, pois o professor é
mediador do desenvolvimento do gosto pela leitura,
oportunizando a crianca ver os livros como grandes fontes de
informac0es e conhecimentos, que sera importante para sua vida
futura.
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Entender que a leitura hoje, tem caréter de emancipagdo
politica,  intelectual,  social, afetiva.  Enfim, com
desenvolvimento deste trabalho tive ainda mais a certeza do
quanto a leitura € importante na vida académica e profissional,
ou seja, para a vida. A leitura é um habito que deve ser
estimulado na familia e a sua continuidade se da na educacdo
infantil, pois é na infancia que se constroem os alicerces para a
vida adulta.

Entdo por que ndo incentivar a leitura nesta etapa da
vida? Mas este deve ser um incentivo que aproveite todo o
entusiasmo, curiosidades da crianca. Desse modo, acredito que a
crianga possa ter autonomia nas suas diferentes manifestagoes
enquanto sujeito de direitos e cidadd. Portanto a pesquisa
oportunizou-me refletir sobre a minha pratica educativa e ser
uma melhor profissional e mais consciente em torno do ato de
ler. A leitura pode apresentar todo um conhecimento de mundo,
assim como também é uma forma de estar se auto educando,
descobrindo os mistérios do mundo.
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